ISSN 2149-7885

I EYLUL 2016

YURTTASLIK DERNEGIi » UC AYLIK SURELI YAYIN

EGITIM VE YURTTASLIK

Turkiye'de Okullasma ve Ortalama Egitim - Hasan Tekgiic

Meyman Serdar Morsiimbiil’le milteci ¢cocuklarin egitimi tGzerine
Cetin Celik’le egitim ve toplumsal esitsizlikler Gzerine

“4+4+4"(in Ardindan Tiirkiye'de Din ve Orgiin Egitim - Isik Tiiziin
isa Babur’la ilahiyat fakiilteleri lizerine

Universitelerden Ogrenebilecegimiz Ne Kaldi? - Sezai Ozan Zeybek




Iz

Bu dergi Yurttaslik Dernedi (eski adiyla Helsinki Yurttaslar Dernegi) tarafindan toplumsal mutabakat,

baris ve insani giivenlik alanindaki calismalar kapsaminda hazirlanmaktadir.

Sahibi: Umit Firat (Yurttaslik Dernegi adina) Sorumlu Yazi isleri Miidiirii: Emel Kurma

Editor: Firat Genc Tasarim-Uygulama: Nur Ayman Fotograflar: Aksi belirtilmedigi siirece tim
fotograflar Fatih Pinar’a aittir. Kapak Fotografi: Fatih Pinar Katkida Bulunanlar: Lena Bruce,
Merve Erol Danisma Kurulu: Evren Balta, Murat Belge, Biilent Bilmez, Ayse Cavdar,

Yetvart Danzikyan, Nalan Erkem, Nil Mutluer, Umit Sahin, Zeynep Sarlak.

Basildigi Yer: istanbul Tarih: Eyliil 2016 Matbaa: Mart Matbaa Sistemleri San. ve Tic. A.S.
Mart Plaza Merkez Mah. Osman Pasa Giftligi Ceylan Sokak No: 24/1 Nurtepe, Kagithane/istanbul.

Yurttaslik Dernegi: Dr. Refik Saydam Caddesi Dilber Apartmani No: 39 Kat: 4 Daire: 12,
Sishane, Beyoglu/istanbul. Telefon: +90 212 292 68 42 Faks: +90 212 292 48 44
E-posta: iletisim@hyd.org.tr Web: www.hyd.org.tr

saha iicretsizdir. U¢ ayda bir Tiirkce yayimlanir. saha’da yayimlanan makale ve séylesilerdeki
ifadeler Yurttaslik Dernegi’nin goriislerini yansitmayabilir. Abone olmak icin Yurttaslik Dernegi ile
iletisime gecebilirsiniz.

Bu yayinin mali giderleri Avrupa Birligi tarafindan “Baris, Uzlasma ve insani Giivenlik icin
Sinirasiri Yurttaslar AGi” projesi kapsaminda desteklenmektedir. Dergide yer alan goriisler,
destekleyici kurumun goriislerini yansitmamaktadir.



Icindekiler

7 EDITORYAL » Firat Geng

3 MAKALE » Hasan Tekgii
TURKIYE’DE OKULLASMA VE ORTALAMA
EGITIM
11 sOvLEsi » Meyman Serdar Morsiimbiil
Gerceklestiren: Merve Erol
TURKIYE EGITiM SISTEMININ BUYUK
SINAVI: GOCMEN COCUKLAR

18

SOYLESI » Cetin Celik
Gergeklestiren: Firat Geng
EGITIMLE ASILMASI GUC DUVARLAR
ORUYORUZ

28

SOYLESI » Mezunlariyla Bakalorya
Programi lizerine

Gerceklestiren: Zeynep Sarlak
MEZUNLARIN GOZUNDEN ULUSLARARASI
BAKALORYA DiPLOMA PROGRAMI

38

MAKALE » lsik Tazin

“4+4+4”UN ARDINDAN TURKIYE’DE DIiN VE
ORGUN EGITIM

L5 soviEsi » isa Babur

Gerceklestiren: Ayse Cavdar

ILAHIYAT FAKULTELERi “DINDAR NESIL”
YETISTIRECEK EHLIYETTE Mi?

52

60

67

74

MAKALE » Sezai Ozan Zeybek
UNIVERSITELERDEN OGRENEBILECEGIMIiz
NE KALDI?

MAKALE » Kemal inal

OGRETMEN EMEGI: NITELIKSEL
DEGISIMLERE iLiSKIN SISTEMIK
DENETIMLERIN ELESTIREL BiR ANALIZi

MAKALE » Hakan Yicel

BiR YOKSUL MAHALLE LISESINDE

DERS ARASI DANS PROJESI:

“TANGO YAPIYORUZ DIYE SEVGILIi OLACAK
DEGiLiz”

SOYLESI » Yilmaz Pirli ile insan Kaynaklari
diinyasi lizerine

Gerceklestiren: Zeynep Sarlak

“INSANA YAPILAN YATIRIM SIRKETE
DAHA COK KATMA DEGER GETIRIR”




EDITORYAL » Firat Geng

BU SAYIDA

Egitim alani tiim diinyada topyek(n bir degisim gegiriyor. Modern ¢agda egitime yiiklenen anlamin
degismesiyle birlikte, egitim kurumlarinin kapsami, formu, icerigi ve de egitimin toplumsal ve politik
roli dénugiyor. Bu paradigmatik dontisimiin en basat isaretlerinden biri, basta tniversiteler olmak
lizere egitime atfedilen “evrensellik”, “kamusallik” gibi ideallerin sorgulanmasi. Asirlardir yurttasin
ulus-devletle iliskisini sekillendirmede kilit bir ideolojik rol oynayan egitim alani, ayni zamanda
yurttasin sahip oldugu varsayilan haklar bitiiniinin ayrilmaz bir pargasi olarak tasarlanmigti. 1980l
yillardan bu yana ise bu bilindik denklemin bozulduguna sahit oluyoruz. Egitimin ideolojik roll
ortadan kalkmasa da, yurttashk mefhumunun gegirdigi sarsintiya bagh olarak yurttaslikla kamusal
egitim hakki arasindaki bag zayifliyor. Kamusal egitimin 6zellesmesi, egitim alaninin ticarilestirilmesi,
egitim hizmetinin parasallasmasi gibi pratikler az sayidaki istisna disinda hemen her llkede birer
vaka.

Turkiye'nin de bu genel gidisata istisna olusturmadigi agik. 12 Eylil darbesinden bu yana

birgok hilkiimet doneminde glindeme gelen ama ¢ogu kez sistematik olmaktan uzak politika
midahaleleriyle bigcimlenen egitim alani, 2000'li yillarda ¢ok daha kapsamli bir déniisiim siirecine
girdi. AKP’li yillarda bir yandan egitime erigimin arttirilmasina dénik miidahaleler bilhassa yoksullarin
okullagsma oranlarini arttirirken, diger yandan egitim alanindaki 6zellesme hi¢ olmadigi boyutlara
vardi. SUphesiz Tirkiye’nin yakin zamanli toplumsal dénlisiim seriiveninin otoriter-popdilist-
muhafazakar rengi, egitim alanindaki maddi dénltsimu de belirliyor. Baska bir deyisle, piyasalasma
ve metalagma siiregleriyle, organizasyonel yapisindan igerigine egitim alaninin otoriter bir karakter
kazanmasi siireci i¢ ice gegiyor. Cumhuriyetin kurulusundan itibaren egitim alanina hakim ideolojik
karakterini veren modernlesmeci otoriter paradigma ¢oziilliyor, yerini baska bir otoriter anlayisa
birakiyor. Bu dénlsiim esnasinda hem iginde yasadigimiz diinyanin genel egilimleri “yerli ve milli”
renklerle harmanlaniyor, hem de gegmisten devralinan otoriter egilimler yeni form ve igeriklere
aktarihyor.

Bu karmasik ve uzun soluklu déniigiim siireci egitim lzerine serinkanl bir tartismayi hem kaginilmaz
kilmakta hem de guiglestirmekte. Turkiye gibi egitim alaninin stregiden “kiiltlr savaslari”nin ana
sahalarindan birini teskil ettigi bir toplumsal baglamda bu glglik katmerlenmekte. Egitime erisim,
kurumlarin yapisi, egitim igeriginin donusiim, egitimin toplumsal sonuglari gibi bir dizi baghgin ayni
anda tartisiimasinin zorlugu bir yana, egitim alaninin Turkiye’deki farkl siyasal akimlar arasindaki
ideolojik miicadelelerin ortasinda yer aliyor olmasi dikkate alinmasi gereken bir etmen.

Ancak, tiim zorluguna ragmen, egitim ve yurttaslik arasindaki baglari farkl perspektiflerden
sorgulamanin, Turkiye’nin hapsoldugu toplumsal ve politik gerilimleri asmaya donik gabalara katki
sunacagi kanaatindeyiz. O nedenle siyasal glindemin tim zorlayicihigina ragmen saha’nin dérdinci
sayisinda egitim Uzerine bir tartismaya giris yapmayi tercih ettik. “Bir toplumsal hak olarak egitime
ne oluyor?” sorusundan yola gikarak, her zaman oldugu gibi arastirma temelli katkilarla dosyamizi
insa etmeye ¢abaladik. Muradimiz, 6zgurlikgil ve esitlikgi bir yurttaghgin insasina déniik arayislara
mutevazi bir katki sunmak.



MAKALE » Hasan Tekgli¢

TURKIYE’DE OKULLASMA VE
ORTALAMA EGITIM

Kadir Has Universitesi Ekonomi Bélimii 6gretim tyesi Hasan Tekgiic, Turkiye’de
egitime erisimin seyrini ortaya koydugu makalesinde egitim alaninda kusaklar
arasinda yasanan degisim slirecinin dnemine dikkat ¢ekiyor. Tekglg, AKP’li yillarda
egitime sistemine yonelik midahalelerin, 6zellikle de mifredat reformlarinin ikna
edici bir elestirisinin yapilabilmesi icin Turkiye’de egitime erisimdeki gorece geriligin
anlasiimasi gerektigini 6ne surlyor.

2014 itibariyle diinyada kisi bagina
disen gelirin en yiiksek oldugu iki tilke
siraslyla Katar ve Kuveyt'tir (hayat
pahalilig1 dikkate alindiktan sonra).

Ama bu iki ilke genelde kalkinmis tilke
deyince ilk aklimiza gelenler arasinda
degildir. Kalkinma, ne oldugu ve nasil
tanimlanmasi gerektigi istiinde higbir
zaman tam olarak anlasilamayan bir
husustur. Ama en azindan 1990’larin
basindan beri sadece kisi bagina diisen
Gayri Safi Milli Hasila (GSMH) gibi sirf
ekonomik gostergelerden ibaret olmadigi
konusunda da ortak bir kani olustu. En
basitiyle ortalama gelir Glke iginde gelir
dagilimi hakkinda bilgi vermez; belki de
yuksek ortalama gelir saraylarda yasayan
kigik ve ¢ok zengin bir azinlik ile yoksul
blylk ¢ogunlugu gizlemektedir. Veya bu
zenginlik korkung gevre kirliligi pahasina
edinilmis olabilir. Ayrica bu yiksek gelirle
yapabilecekleriniz, 6zgurlikleriniz kisith
olabilir. Dolayisiyla 1900’larin basindan
beri kalkinma iktisadi alanindaki egilim
¢ok boyutlu gelismislik endeksleri
hesaplayip Ulkeleri karsilagtirmaktan
yanadir. Peki, bu kalkinma endeksinin
bilesenleri neler olmali? Suppa’nin yaptigi
literatlir taramasinda ortaya koydugu gibi,
filozoflardan ekonomistlere ve OECD gibi
uluslararasi kurumlara kadar bu konuda
kafa yoran pek ¢ok kisi ve kurumun
Ustiinde ortaklastigl soyle bir teorik
listeden bahsedilebilir: Egitim, saghk,
gelir, barinma mekani, sosyal ve politik
hayata katilim, istihdam, ¢evre kosullari
ve giivenlik.1

Uluslararasi karsilagtirma

Bu endekslerin en bilineni Birlesmis
Milletler Kalkinma Programi’nin 1990’dan
beri diizenli yayinladigi insani Gelismislik
Endeksi’dir (IGE). Bu endekste sadece

¢ boyut vardir: saglik, egitim ve gelir.

Bu endekste sadece 3 boyut olmasini,
endeksin iki fikir babasindan biri olan
Amartya Sen soyle agiklar: Birlesmis
Milletler Kalkinma Programi’nin
gelistirecegi endeksin tim diinyanin
fotografini gekmesi gerekir; yani
kaynaklari yetersiz, en mitevazi ulusal
istatistik kurumlarinin bile toplayabilecegi
verilerle hesaplanabilmelidir.2 Diger bir
deyisle ¢ok sofistike oldugu igin sadece
gelismis Ulkelerin istatistik ofislerinin
toplayabilecegi verilerle hesaplanan bir
endeks Birlesmis Milletler’in amacina
hizmet etmez. IGE’de ii¢ boyutun da
agirhg esittir.3 Saglik boyutu sadece
dogumda beklenen ortalama yasam
suresiyle olgllur. Gelir boyutu ise yine
kisi bagina diisen GSMH ile olguliir. Egitim
boyutunun ise kendi icinde iki gostergesi
vardir: bir yanda egitimini tamamlamis 25
yas Usti niifusun ortalama kag yil egitim
aldigi, 6bir yanda ise okul ¢agindakilerin,
her seviyede o yilki okullagsma orani hig
degismese ortalamada kag yil egitim
alacaklarini dlgen beklenen ortalama
egitim sdresi.

Bu endeksin tepesinde Bati Avrupa
Ulkeleri, Avusturalya ve Yeni Zelanda; en
altinda ise Afrika ulkeleri ve Afganistan
vardir.? Turkiye, 2014 verileriyle

Turkiye'yi uluslararasi
siralamalarda gelirine
nazaran asagi ¢eken
boyut egitim boyutudur.
Ozellikle de 25 yas Ustii
nifusun ortalama okulda
gecirdigi siire boyutunda
Turkiye diinya 113.’suddr.

hazirlanmis olan 2015 raporunda Libnan
ve iran’in hemen altinda, Sri Lanka,
Meksika ve Veneziella’'nin hemen
Ustinde 72. sirada yer almaktadir. Tiirkiye
uluslararasi ¢ok boyutlu gelismislik
karsilastirmalarinda sirf gelir seviyesini
gbz 6nline alan siralamalara gore
asagilara diser. Eger ulkeleri sirf kisi
basina diisen GSMH ile siralasaydik,
Tiirkiye 60. olacakti. Tiirkiye’nin iGE
siralamasindaki dlistisiiniin nedeni saglik
¢iktilari da degildir. Saglik hizmetlerindeki
tiim problemlere ragmen Glkeleri sirf
dogumda beklenen ortalama yasama
suresine gore sirlasaydik Tirkiye 65.
olurdu. Diger bir deyisle Turkiye'yi
uluslararasi siralamalarda gelirine nazaran
asagi ceken boyut egitim boyutudur.
Ozellikle de 25 yas (istii niifusun ortalama
okulda gegirdigi siire boyutunda Tiirkiye
diinya 113.stidr.

Egitimciler cogu zaman Tirkiye'yi
Bati Avrupali tilkelerle karsilastirma



egilimindedir. Bu karsilastirmalar hep
Turkiye'nin ne kadar kot durumda
oldugunu goésterir. Ama ayni karsilastirma
egitim alaninda yetki ve sorumluluk
taslyanlara da bahane Gretme sansi verir:
“Onlar zaten zengin ulke”, “Almanlarin
ayrilikgi teror sorunu yok”, “Belgikalilarin
uzak, yoksul bolgelere 6gretmen tayin
etmek gibi dertleri yok”. Tiirkiye’nin
egitim c¢iktilarini kendinden daha yoksul,
daha kirsal ve daha fazla savas gegirmis
lkelerle kiyaslamak belki daha zihin agici
olabilir. Mesela, Tablo 1'de gorilecegi
gibi, Tirkiye’deki 25 yas Gstli ntifusun
ortalama egitim siresi, Tirkiye gibi uzun
siire i¢ savas yasayan Sri Lanka kadar
olsa Tiirkiye IGE siralamasinda Rusya ve
Uruguay’in Ustiinde 50. sirada olacakti.
Eger Turkiye'nin egitim istatistikleri

yillar iginde once Filistinli, sonra Irakh,
simdi de Suriyeli gogmen ve miiltecilere
ev sahipligi yapan Urdiin kadar olsa,
Turkiye iGE siralamasinda 60. olurdu.
Eger Tiirkiye’nin egitim istatistikleri islam
Devrimi, topyek(n savas, Amerikan
ambargosu atlatmis olan ve Turkiye'den
¢ok daha genis bir ylz 6l¢limiine sahip
iran kadar olsa Tiirkiye IGE siralamasinda
64. olurdu.

Turkiye’nin egitim konusundaki bir baska
zaafi da cinsiyet esitsizligidir. Turkiye’de
25 yas Ustii niifusun okulda gegirdigi
surede erkeklerle kadinlar arasinda
neredeyse 2 yil fark vardir (6,7 seneye
8,5 sene). Turkiye’'deki kadinlar ve kiz
cocuklari erkek akranlari kadar okula
gitselerdi (okul var ki erkekler gidebilmis),
Tirkiye IGE siralamasinda 10 sira yiikselir,
62. olurdu. 2014 itibariyle Sri Lanka’da
béyle bir cinsiyet esitsizligi yok, Urdiin

ve iran’da ise kadin erkek farki yaklasik
bir yildir. Turkiye’de okul ¢aginda olan
¢ocuklarin beklenen ortalama egitim
suresinde, kiz cocuklari hala daha erkek
gocuklarin bir yil gerisindedir (14’e 15,1
sene). iran, Sri Lanka ve Urdiin’de 2014
itibariyle erkek ve kiz gocuklar arasindaki
beklenen egitim siresi Batili tlkeler gibi
kiz gocuklarinin lehinedir.

Turkiye’nin uzun yillar boyunca egitime
yatirim yapmamasinin nedeni yoksulluk,
i¢ savas, ambargo, milteciler degilse
nedir? Bunun cevabi, tabii ki tiim

aksi séylemlere ragmen yeterince
6nemsememek olabilir. Sekil 1 Tirkiye'de
orglin (yani uzaktan olmayan) egitimde
net okullasma oranini (orta ve lise)

Tablo 1: Secilmis Ulkelerin insani Gelismislik Endeksi Boyutlarinin Karsilastiriimasi

iGE Sira

gosteriyor. Net okullasma orani bir
seviyedeki resmi okul yasinda olup,

o seviyedeki bir egitim kurumunda
kayitl 6grenci oranini gésterir.>

Sekil 1 bize bir kag sey gosteriyor:
Oncelikle 1990’lara kadar bu hususu
¢ok 6nemsemedigimiz igin bu konuda
diizenli veri toplamamisiz. Ayrica i
savasin en yogun olarak yasandigi
1990’larin ilk yarisinda dahi okullasma
orani artmaya devam etmis. Yani savas
gecerli bir bahane degil. En géze ¢arpan
gelisme ise 1974 ile 1997 arasinda
ortaokullagma orani ylizde 25’ten ylizde
56’ya yavas yavas artarken; 1997 ile
2001 arasinda ortaokullasma orani 4
yil iginde onceki 23 yilin performansini
esitleyip bir kere daha yiizde 30 artarak
ylzde 86’ya ¢ikmis. 1997'de baslayan
bu ani artisin nedeni herkesin tahmin
ettigi gibi 8 yillik ilkogretim yasasi. 8
yillik ilkégretim yasasini gegirenlerin
esas derdinin ne oldugundan bagimsiz
olarak, ortaokullasma oranindaki hizli
artis ve onceki paragraflardaki yoksul
Ulkelerle karsilastirma bize gosteriyor ki
Turkiye'de istenince egitim icin kaynak
bulunabiliyormus. Temel egitim igin
gerekli kaynaklar: Dort duvar, ¢ati, kara
tahta, tebesir ve 6gretmen. Bunlarin hepsi
yerel kaynaklar, hicbirinin ithal edilmesi
gerekmiyor. Amartya Sen pek ¢ok az
gelismis olan Ullke igin su tespiti yapar:

Kisi basi GSMH

OES, 25+
bu Ulkeler genellikle bulasici hastaliklarla

69 Iran 754 15,440 8.2 15.1 etkin miicadele ederler ama aclik gibi

72 Tirkiye 75.3 18,677 7.6 145 problemlere karsi miicadelede daha
basarisizdirlar. Clinkii bulasici hastaliklar

73 Sri Lanka 74.9 9,779 10.8 13.7 cogunlukla sinif ayrimi yapmazlar ve

80 Uireltim 74.0 11,365 9.9 13.5 tlkenin elitlerinin ¢cocuklarina da zarar

verirler ama aglik bulasici degildir.
Cehalet de aglik gibi bulasici degildir.
Turkiye deneyimi gosteriyor ki, ne zaman
ki egitimsizlik tlke elitini tehdit eder veya
uluslararasi karsilagtirmalardaki diisilen

DBOO: Dogumda beklenen ortalama 6miir; OES, 25+: 25 yas iistii niifusun ortalama
egitim stiresi; BOES: Okul ¢cagindakilerin beklenen ortalama egitim siiresi.

Kaynak: UNDP 2016.




Sekil 1: Net Orgiin Egitim Okullasma Orani, Ortaokul ve Lise
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Kaynak: 2013 6ncesi ortaokul verileri Diinya Bankasi Egitim istatistiklerinden3, 2013 ve sonrasi ortaokul ve lise verilerin
tiimii ise MEB Istatistik Yilligr'ndan* alinmistir.

durum ulke elitini utandirmaya baslar, o
zaman bu gibi sorunlar Gstiine egilinilir.

Son olarak lise okullagma oranlarina
bakarsak, 2000’ler boyunca liselesme
oranindaki artis 8 yillik ilkogretim

kanunu sonrasi gibi sigrama gostermek
yerine her yil diizenli olarak yiizde 2-3
artmigtir (2010°daki ylizde 6’lik artis tek
istisnadir).” 2012’de gecirilen 4+4+4
yasasl sonrasinda orgiin egitim okullasma
oraninda, tiim gekincelere ragmen,

artis devam etmektedir. 2015-16 egitim
O0gretim yilinda ortaokullasma orani
ylzde 94, liselesme orani da yiizde 80
olmustur. 2014-15 egitim yilinda bir ilk
de gergeklesmis ve Turkiye tarihinde

ilk defa kizlarin okullagma orani hem
ortaokul hem de lise dizeyinde erkeklerle
esitlenmistir. Yine de geriye kalan ylizde
20’nin 1 milyon gocuga denk geldigini
unutmamak lazim. Bu gocuklarin biylk
kismi okula geg basladigi veya sinif tekrari
yaptigi igin hala ortaokulda; ama ne
kadarinin liseye devam edecegini veya ne
kadarinin da liseyi sonradan okuyacagini
kestirmek giig.

Yillar iginde toplumsal cinsiyet ve
iller karsilagtirmasi

Tablo 2 net okullasma oraninin ilk,

orta ve lise dlizeyinde yillar icinde
cinsiyete gore degisimini gosteriyor (yer
darligindan ilkokullagma oranini ayrica
tartismiyorum). Tablo 2 iller arasindaki
dengesiz dagihmi ortalamadan daha iyi

Turkiye deneyimi gosteriyor ki, ne zaman ki egitimsizlik
Ulke elitini tehdit eder veya uluslararasi karsilastirmalardaki
dusilen durum Ulke elitini utandirmaya baslar, o zaman bu

gibi sorunlar Gstune egilinilir.

yansitan ortanca okullasma verilerini
gosteriyor. Ancak okullagsma oraninin en
yiiksek oldugu iller (Ankara, istanbul,
izmir ve Eskisehir) diger illerden ¢cok
daha kalabalik olduklarindan, Tirkiye
dizeyinde ortalama okullagma orani
ortanca okullagma oranindan her zaman
daha yuksektir. Ortanca okullasma
oranina baktigimizda, 1970 yilinda orta
ve lise egitimi bir liiks. illerin yiizde
50’sinde kizlarin ortaokullasma orani
ylizde 7’nin altinda, hicbir ilde de yiizde
25 degil. Lise okullagsma orani ise en fazla
yuzde 10 (Ankara). Diger bir deyisle siz
veya anneniz 1970 civari lise 6grenimi
almissaniz, Tirkiye’deki egitimli elitin
bir pargasisiniz. Erkeklerin durumu
kizlardan sadece biraz daha iyidir. 1980
verilerinden net okullasma oranini
hesaplamak miimkiin degil ¢linkl okula
kayith gocuklarin yaslari Milli Egitim
Bakanligi (MEB) 1980 istatistik YilligI'nda
mevcut degil. 1990 itibariyle illerin
yarisinda erkekler igin ortaokullasma
orani ylzde 51’in Gstlinde; kizlar igin

ise hala cok daha disuk. 1990°da bile
ortaokul veya liseye gitmek kizlar igin
hala bir liks. Hicbir ilde liselesme orani

ylzde 50 degil (Ankara yine birinci). 2000
yilina gelindiginde 8 yillik egitim yasasinin
ortaokullagma Ustiline etkisi gorillyor.
Ortanca ortaokullasma orani 1990-2000
arasinda kizlar igin yiizde 50, erkekler

icin ise yuzde 40 artmis. 1990-2000
arasinda lise okullasma oraninda artis
¢ok daha az. 2000 yilinda liseye devam
illerin bliylik cogunlugunda kizlar igin hala
yuzde 50'den daha az bir ihtimal (Ankara,
Eskisehir, Ege ve Marmara bolgeleri
harig). 1990-2000 arasinda ortaokullasma
oraninda gorilen artisin bir benzeri
2000-2012 arasinda liselesme oraninda
goruliyor, ozellikle de kizlar igin. Ancak

8 yillik egitim yasasindan farkli olarak
2000’ler boyunca ani bir ziplamaya neden
olan bir yasal degisiklik yoktur.

Sekil 2, 2015 segimlerinde partilerin oy
dagilhimi haritasi degil, 1990 igin kizlarin
liselesme oraninin haritasidir. 1990’da
Ankara’nin dogusunda veya giineyinde
liseye gitmek kizlar igin hala daha bir
ayricaliktir. 1990’larin basinda Tiirkiye
tasrasinda lise okumak, o bélgenin
egitimli elitine katilmak demektir. Diger
bir agidan bakarsak, 1990’larin basinda
lise gaginda olan kadinlarin ¢gogunlugunun




cocuklari 2000’lerde liseye gitti ve oldugu illerde okullasma 2000’lerde zorunda degil. Kirt niifusun cogunlukta

gitmeye devam ediyor. Yani simdiki gayet hizlica artti. Ayrica bu illerde veya hatiri sayilir sayida oldugu iller ve
lise 6grencilerinin annelerinin ¢ogu erkeklerin okullasma oranlari hep daha okullagma arasindaki iliskiyi, bolgenin
lise mezunu degil. Bu harita Kirtgenin ylksektir. Anadilde egitim ile 6grenme genelde cumhuriyet tarihi boyunca ihmal
okullagsma 6niinde engel oldugu izlenimini  arasinda var olan iliski anadil egitimi ile edilmesinde aramak daha dogru olur.®

verse de aslinda Kirt nifusun ¢cogunlukta okullagsma orani arasinda mevcut olmak

Tablo 2: Turkiye’de Yillar iginde Net Okullagma Oranlari

yil ilk orta lise ilk orta lise
1970 il sayisi 67 67 67 67 67 67
Ortanca 0.71 0.07 0.02 0.91 0.21 0.06
Minimum 0.19 0.01 0.00 0.47 0.05 0.02
Maksimum 0.99 0.24 0.10 1.00 0.38 0.15
1990 il sayIsl 73 73 73 73 73 73
Ortanca 0.86 0.31 0.17 0.89 0.51 0.33
Minimum 0.42 0.04 0.02 0.70 0.16 0.07
Maksimum 1.00 0.68 0.44 1.00 0.82 0.54
2000 il sayisi 81 81 81 81 81 81
Ortanca 0.89 0.81 0.32 0.94 0.90 0.44
Minimum 0.58 0.32 0.05 0.59 0.59 0.18
Maksimum 1.00 1.03 0.60 1.00 1.00 0.70
2012 il sayisi 81 81 81 81 81 81
Ortanca 0.99 0.94 0.75 0.99 0.94 0.75
Minimum 0.91 0.81 0.40 0.91 0.81 0.31
Maksimum 1.00 0.98 0.97 1.00 0.98 0.91

Kaynak: Oyvat ve Tekgii¢ (2016).1°

Sekil 2: Orgiin Egitim Lise Kadin Net Okullasma Orani, 1990
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Statii: Egitim ve meslek®

Eger Tiirkiye’de orgiin egitim ile ilgili
izlenimleriniz Egitim-sen gibi iktidardaki
AKP’ye muhalif kurumlarin yayinladigi
raporlardan olusuyorsa burada sunulan
resmi veriler sizin igin strpriz olacaktir.10
Mubhalif yayin organlarinin lanse ettiginin
aksine kizlarin egitime erisiminin AKP
doneminde artmaya devam etmesi
aslinda hig de sirpriz degil. Turkiye'de
olanlar pek ¢ok gelismekte olan Ulkeye
paralel: NGfusun biyik ¢ogunlugu

artik sehirlerde yasiyor. Sehirlerde

hayat pahali, tek maasla geginmek ¢ok
zor. Teknolojik ilerlemeler kol glict
gerektiren islerin sayisini azaltiyor. Artik
¢alisan nifusun gogu servis sektoériinde
calisiyor, yeni yaratilan iglerin ¢ogu da
bu sektdrde. isverenler en siradan, en
rutin beyaz yakali isler i¢gin bile Gniversite
veya yuksekokul diplomasi talep ediyor.
Anneler okumus ogullarina, okumus
gelin ariyor. Bunlara ilaveten Tirkiye'de
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Anadilde egitim ile 6grenme arasinda var olan iliski anadil
egitimi ile okullagsma orani arasinda mevcut olmak zorunda
degil. Kirt ntifusun ¢ogunlukta veya hatiri sayilir sayida
oldugu iller ve okullasma arasindaki iliskiyi, bolgenin genelde
cumhuriyet tarihi boyunca ihmal edilmesinde aramak daha

dogru olur.

kol giicti gerektiren mesleklerin statlsu
cok diisiik;11 hatta ve hatta en yiiksek
statiili 20 meslek iginde 4 yillik diploma
gerektirmeyen yegane meslekler
astsubaylik ve belediye baskanhgi. En
statiili ilk 10 meslek icinde yiiksek
lisansin sart veya ¢ok yaygin olmadigi
yegane meslek 6gretmenlik. Kol giici
gerektiren mesleklerin hepsi en alt
siralarda, en yiksekte 51. sirada maden
isciligi var. Yani Turkiye’de mesleki
itibarin dnkosulu Universite egitimidir.

Kisinin toplum igindeki statlisini
belirleyen etkenler de meslek ve
egitimdir.

Onceki béliimde gdsterdigim gibi, simdiki
lise 6grencilerinin annelerinin ¢cogu

lise mezunu degil. Simdiki liselilerin
annelerinin ¢ogunlugu igin cocuklarinin
liseye gitmesi cocuklarin annelerine gore
stati atlamalari demektir. Tirkiye'de
popdiler kiltirde uzun zamandir
égretmenler,12 hemsireler orta diregin




mensubu olarak gorilir. Halbuki Tablo

2 ve Sekil 2'nin bize gosterdigi lizere
1980’ler Turkiye’sinde 6gretmen olmak,
yuksek statiill kiglk bir azinliga dahil
olmak demektir. Bu durumun bugiine
yansimasi ise su: buglin beyaz yakah
olup da anne veya babasindan daha
glivencesiz bir iste ¢alisanlar ¢ok kiigik
bir azinlik. Buglinkii beyaz yakalilarin
blylk ¢ogunlugunun anneleri en iyi
ihtimalle ortaokul mezunuydu. Ve bu
anneler sehirliyse ezici gogunlukla ev
hanimi olarak is glicliniin disindaydi;
koyliyse de (icretsiz aile isgisi olarak
calisiyordu. Gerek ev hanimligi gerekse
Ucretsiz aile isciligi buglinki beyaz

Turkiye’nin egitimde gorece geri kalmishigi tam olarak idrak
edilmeden yapilan sosyo-ekonomik stati, glivenceli is,
prekaryalasmak gibi tartismalar hep havada kalmaktadir.
2016’da beyaz yakalilar hayallerindekinden daha
glvencesiz islerde ¢alisiyor olabilirler, ama nesiller arasi
prekaryalasmaktan s6z etmek Tiirkiye icin heniiz erken.

yakallardan ¢ok daha glivencesiz bir
hayattir. Turkiye’nin egitimde gorece geri
kalmishgi tam olarak idrak edilmeden
yapilan sosyo-ekonomik stat, giivenceli
is, prekaryalasmak gibi tartismalar hep

havada kalmaktadir. 2016’da beyaz
yakalilar hayallerindekinden daha
glvencesiz islerde ¢alisiyor olabilirler,
ama nesiller arasi prekaryalasmaktan soz
etmek Turkiye i¢in henliz erken.



AKP 6nde gelenlerini

ve islami séylemlerini
toplumu sekillendirebilen
pro-aktif bir glic degil;
toplumdaki degisime
karsi koyamayan, alistigi
diizenin glinbeglin
degismesinden rahatsiz
reaktif, muhafazakar bir
glic odagi olarak gormek
lazim.

benzer bir blyilk sigramaya neden
olmamistir, ama toplumun siiregiden
yapisal donugtimiinden (kentlesme, servis
sektoriinlin 6ne gikmasi, vs.) dolayi artan
egitim talebinin dniinde de durmamistir.

AKP déneminde kizlarin 6rglin egitimde
okullasma oraninin artmaya devam
etmesi AKP’ye muhalif kesimlerdeki
popliler algiyla gelismektedir. AKP
mubhalifleri arasindaki popdler algiyi
olusturan muhtemelen AKP’li liderlerin
soylemleridir. AKP’nin 6nde gelenlerinin,
kizlarin egitimi veya kadinlarin galismasi
karsit yaptigi agiklamalar, toplumun
muhalif kesimlerinde sik stk AKP’nin
toplumu islami ideoloji cercevesinde
sekillendirme cabasi olarak algilanir.
Diger bir deyisle, muhalif kesimlerde
AKP liderlerini soylemleriyle toplumu
sekillendirebilen kadri-mutlak bir gii¢
olarak algilama egilimi vardir. Belki

de AKP &nde gelenlerini ve islami
soylemlerini toplumu sekillendirebilen
pro-aktif bir gli¢ degil; toplumdaki

degisime karsi koyamayan, alistigi diizenin
glinbegiin degismesinden rahatsiz reaktif,
muhafazakar bir glic odagi olarak gérmek

Sonug

Turkiye kisi basina diisen milli gelirine
gore egitim alaninda geri kalmis

bir Glkedir. Son yillarda su an hala

daha egitim ¢aginda olan niifus igin
beklenen ortalama egitim siresi diger
orta gelirli Glkelerle yaklagsmistir. Yine
de, Tiirkiye hala iran’in ortalamasinin
yarim yil gerisindedir (15,1 yila karsihk
14,5 yil) ve iran’in aksine, Tiirkiye icin
beklenen egitim siresinde kadin erkek
esitligi saglanamamistir (gcogunlukla
yuksekodgretim farkindan dolayi). Ama
Turkiye'yi uluslararasi karsilastirmalarda
geriye dlsliren esas etken 25 yas Ustu
kusaklarin gorece egitimsizligidir. Halen

egitim ¢aginda olan nesillerle, egitim
yasini ge¢mis kusaklarin arasindaki
blylk ugurum egitim politikalarinin
algilanmasini da etkiler. 2016'da
Turkiye'deki annelerin gogunlugu

icin cocuklarinin liseden mezun
olmasi kendilerinin hig erisemedigi ve
erisemeyecegi bir statliye ¢ocuklarinin
ulasmasi demektir. Turkiye'deki
ebeveynlerin cogunlugu icin esas kaygi
halen erisim gibidir.

1997-98’den itibaren ortaokullasma
orani 8 yillik ilkégretim yasasiyla hizh
bir sekilde artmistir. AKP’nin egitim
politikalari lise okullasma konusunda

lazim.

Uluslararasi verilerin ortaya koydugu
Gzere diinyanin her yaninda insanlarin
orgiin egitim sisteminde gegirdigi siire
artmaktadir. Kadin erkek farki da gittikce
azalmakta ve pek ¢ok Ulkede kadinlar
lehine donmektedir. Turkiye geriden de
olsa dlinyadaki trendi takip etmektedir.
Her Ulkenin hikayesi biraz farkl da olsa
kiiresel 6lgekli bu degisimin nedenleri
de kiiresel 6lgekte aranmalidir: yani
sehirlesme, teknolojik donlsiim ve
ekonomik yapidaki donisiim. AKP’nin
ideolojisi de bu koklu degisimlerin
karsisinda durabilecek giigte degildir.
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SOYLESI » Meyman Serdar Morsumbdil

» Merve Erol

Tarkiye egitim sisteminin blyuk sinavi:
Gocmen cocuklar

Ug milyona yakin Suriyelinin Tiirkiye’ye gelisiyle birlikte gogmen cocuklarin

egitimi konusu da 6nemli bir toplumsal sorun olarak giin yiziine ¢ikti. Ne var ki,
Turkiye’deki egitim sistemi bu denli karmasik ve acil bir sorunu ¢6ziime kavusturacak
esnekliklerden yoksun. istanbul’da gé¢menlerin yogun olarak bulundugu mahallelerde
uzun yillardir 6gretmenlik yapan Meyman Serdar Morsiimbdil ile eski ve yeni kusak
gocmen cocuklar baglaminda egitim alaninin ahvalini konustuk.

Tiirkiye li¢ milyonluk Suriyeli nifusunu
barindirmadan 6nce de gogmenlerin
egitim sorunu vardi. Mesela, sizin de
uzun zaman g¢alistiginiz Kumkapi gibi
bir gogmen merkezinde bu sorun nasil
¢oziiliiyordu?

Meyman Serdar Morsiimbiil: Ben
2009’da Kumkapi’da bir ortaokulda
¢alismaya basladim, 6 ila 14 yas arasinda
cocuklar vardi. Kumkapi, Aksaray
Uzerinden Turkiye’deki en dnemli gog

gecis yollarindan biri durumunda.

Ug mahallenin niifusunun belgeli ve
belgesizlerle beraber 40-50 bine yaklastigi
tahmin ediliyor. Turkiye Cumhuriyeti
vatandasi olanlar Ermeni, Arap, Kirt
ve kismen Tirk kokenli. Ermeni ve
Rumlarin Lozan’a bagli olarak kendi
okullari zaten var. Kumkapr'da Bezciyan
okulu halen devam ediyor, Langa Rum
okulu da 2010’a kadar siird(i, en son
U¢-dort tane 6grencisi vardi. Fakat bu

baglamda bizi Ermenistan’dan gelenler
ilgilendiriyor. Onlar bu okullara kayit
olamiyorlar. Tanidigim pek ¢ok Ermeni
oldu, balikgi, tekstilde, insaatta galisan...
Kimi cocuguyla gelmis, kimi 17-18 yildir
burada, evlenmis, ¢ocuk sahibi olmus,
ama TC vatandasligini kazanamamis.
Afganlara, Afrikalilara daha hig
girmiyorum, ¢linkdi burada resmf olarak
tanimlanmis bir azinlik ve okullari var,
fakat gelen niifus buna tabi kilinmiyor.




Beyazit’in Marmara yamacinda dort

tane kiliseleri var, Gedikpasa Kilisesi’nin
alt katinda bir egitim sistemi kurmus
durumdalar. Siirt’ten, Mutki’den gelmis,
TC vatandasl, orada kalip gocuguna orada
egitim veren aileler vardi. Ermenistan’dan
gelenlere de bu hizmet veriliyordu, 13-14
yasina kadar. Tabii bir uluslararasi denklik,
karne, diploma s6z konusu degil. Bu
ylzden, gocugun egitimi icin Ermenistan’a
donenler oluyordu.

Peki diger gogmenler?

Tahmin edilebilecegi gibi en magdur
olanlar Afrika’dan gelenler. 1996-97’den
sonra Turkiye'ye gelmeye basladilar,
ozellikle Libya’nin ¢ozillisiinden sonra

bu gb¢ artti. Daha 6nce Bulgaristan’dan
bir go¢ vardi, onlarin vatandaslik,

egitim, mulkiyet haklari zaten verildi.
Digerleri, yani Ozbekler, Kazaklar, Tacikler,
Turkmenler, Azeriler, Afganlar, Cegenler
bu egitim hakkina sahip degiller. Onlari
biz okula misafir 6grenci adi altinda
aliyorduk. Bunun resmf diizlemde

bir karsilig1 yok, okulun idarecisinin
inisiyatifiyle yapiliyor, yani tamamen
keyfiyete bagl. Ogrenciler zaten
Tirkiye’de zaman gegirdikleri icin hizli

bir sekilde Turkgeyi 6greniyorlardi. Bu
tabii geldikleri yas itibariyle degisiyor,
erken yaslarda gelmislerse adaptasyonlari
hizli oluyor, ama ¢ocuk 12-13 yasinda ve
kendi dilini, diyelim ki Rusgayi 6grenerek
gelmisse Tiirk egitim sistemi icinde epey
sikint cekebiliyor. Bu, buyiik oranda
Suriyeli gogmenler igin de gegerli.
Gegenlerde istanbul Universitesi’nde
karsilagtigim eski 6grencilerimden biri
¢ok keskin bir 6rnek: Yaniimiyorsam
sekiz-dokuz yaslarinda Ukrayna’dan
gelmislerdi, herhangi bir sekilde resmf bir
karne alamiyordu, mihir ve i1slak imza
atilmiyordu, fakat yine de buytkelgilikte
kullanmasi igin fason bir karne
diizenliyorduk, sinavlara aliyorduk, ¢ok
basarili bir 6grenciydi. Vatandaslik hakki
kazanmasi 8. sinifin ikinci donemine denk
geldi. TEOG’da tek sinav Gzerinden puani
degerlendirildi, ok daha iyi bir liseye
gidebilecekken gidemedi, ama buna
ragmen Universite egitimini siirdurtyor.

Afrikalilar bu kadar sansh olabiliyor mu?
Ayni kapsamda kayitlari s6z konusu
olabiliyor. Kendi cemaatini olusturanlar,
burada yerlesenler var, ama buyk

bir kesim de kisa veya belirsiz

sureyle burada, ekonomik agidan

da zayif durumda. Cocugunu okula
kaydettirebilen Nijeryalinin, Senegallinin,

Ganalinin ekonomik diizeyi daha iyi
demektir. Kiliselerdeki egitim veya
Turkiye’deki mevcut okullar disinda
Uglincd bir alternatif yok. Ama 6zellikle
Afgan ve Cecen goglerinde bazi

kamplar kuruldu, yine Milli Egitim’in
organizasyonuyla oralarda bir egitim s6z
konusu olabildi.

Afgan kampinda Farsga egitim mi
veriliyordu?

Hayir, Tiirkge. Onlar da zaten bunu

tercih ediyorlardi, buraya kalici gozle
baktiklari igin. Ama zaten Turk milli egitim
sistemi iginde bu tir bir formasyonla
donanmis bir 6gretmen var mi? Yok. Ana
sorunlardan biri de bu.

Halbuki Suriye’den Tiirkiye'ye gelen
yaklasik 3 milyonluk niifus bu tir bir
formasyonu, yeni bir egitim yaklagimini
gerektiriyor, dyle degil mi? Bu 3
milyonluk kitlenin neredeyse yarisi
egitim ¢aginda.

Oyle tabii. Bana gére Tiirkiye Cumhuriyeti
Devleti’'nin 2011'deki Suriye gogiine karsi
aldigi refleks ¢ok hizli, cok dinamik ve
yapiciydi. Bir defa hemen bir yilligina

bir kararname ¢ikardilar ve her yil
siresini uzattilar. Buna gore, yasi ne
olursa olsun kayit hakki verdi, misafirlik
denen seyi yayginlastirdi. Bu hakki

higbir gogmene, belgeli veya belgesiz
milteciye vermemisti. Turkiye’de e-okul
dedigimiz adrese dayali bir sistem var,
Suriyeliler igin de burada bir sayfa acildi.
Ustelik dénem fark etmeksizin, yani illa
Eylllde degil, Nisanda da gocugunla gikip
gelsen kayit yaptirabiliyorsun. Su anda,
yanilmiyorsam ilkokul ve ortaokulda

150 bin civarinda kayit s6z konusu. Lise
diizeyinde bu azaliyor, ¢link( ¢ocuk
¢alismak durumunda kahyor.

Suriyeliler dncesindeki gogmenler igin g
ayri unsurdan bahsettik: Resmi okullar,
kiliseler ve kamplar. Suriyeliler iginse
dordiinci bir sik dogdu: Takip edebildigim
kadariyla bir yil 6ncesine kadar 42 tane
kendi 6zel okullari vardi. Bu okullar
Suriye hiikimeti, cemaatler, partiler veya
ekonomik gruplar tarafindan kuruluyor.
Vakiflar, belediyeler, bakanlik bu konuda
her tirli kolayligi saghyor, ama parasini
sen vereceksin. Geliyorsun, bir yilligina,
bes yilhigina binay kiraliyorsun, boyle
ornekleri Avcilar’da, Fatih’te biliyorum.
Boylece ana sinifini, ilkokulunu,
ortaokulunu, liseni kuruyorsun.
Esenyurt’ta ziyaret ettigim bir okulda bu
dort bolim de vardi, teknik donanimi

Cok daha yoksullarin hicbir
kontrole tabi tutulmadan
egitim gordigi merdiven
alti okullar var. Zengin sinif
iyi bir mahalleye gidiyor,
adapte oluyor, 6greniyor
veya cemaat iliskisiyle 6zel
okula gidiyor. Yoksul kesimse
kamptan kendini kurtaramiyor
veya biyutksehirde emek
somurisiine maruz kalyor,
egitim olanagina ulasamiyor.

falan da muazzamdi. Ogretmenlerin
tiim Suriye kokenli; Fransizca, Arapga,
ingilizce, matematik, biyoloji, her tiirlii
egitimi almis 6gretmenler. Kullanilan
mifredat, Suriye’den getirilen mifredat.
Sadece tarih kitaplari elimine ediliyor,
ozellikle Esad’la ilgili kisimlar. Alfabe
olarak Arapga kullaniliyor. Buraya kadar
dogru giden sistem denklik meselesinde
biraz karisiyor, bu konuda bir miicadele
var. Diyelim ki ortaokulu bitiren bir
Ogrenci lise girig sinavina giremiyor. Ama
puanlari iyi oldugu igin Yesilkdy Anadolu
Lisesi'ne kaydolan gocuk da var, yani bir
tutarsizlik s6z konusu. Bildigim kadariyla,
resmi okulda 8. sinifi bitiren gocugun

da o sinava girme hakki yok su anda.
Baska problemler de var: Kararnameye
gore, Suriyelilerin okudugu her okula
Arapga bilen 6gretmen tahsisi yazili,
ama uygulamada bu yok. Tabii bu haklan
bilme ve bunlardan faydalanma diizeyi de
¢ok dustik, yine ilgili okulun idarecisinin
inisiyatifine kalan bir hal var. Denetim
veya bilgilendirme s6z konusu degil.
Suriyeliler igin bir de kamplarda egitim
s6z konusu, ama ben bunlarin higbirini
gérmedim.

Bir de “gegici egitim merkezleri” var,
degil mi? Oralarda nasil bir egitim diizeni
var?

Evet, ama gegici egitim merkezleri
kamplarda ve Aile Bakanlgi binyesinde
yuratilen egitim faaliyetleri. Bir

de merdiven alti okullar var. Cok

daha yoksullarin higbir kontrole tabi
tutulmadan egitim gordigl yerler. Burasi
en 6nemli ve en dikkat edilmesi gereken
nokta. Burada artik blyik oranda sinifsal
iliskiler devreye giriyor. Zengin sinif iyi

bir mahalleye gidiyor, adapte oluyor,
Ogreniyor veya cemaat iliskisiyle 6zel
okula gidiyor. Yoksul kesimse kamptan



kendini kurtaramiyor veya biyiksehirde
emek somurlsine maruz kaliyor, egitim
olanagina ulasamiyor.

Agik Toplum Vakfi’'nin yayinladigi
“Kayip Neslin Esiginde” baghkli rapora
gore Tiirkiye'de Suriyeli cocuk sayisi
1.353.000. Gegici egitim merkezlerinde
247 bin, devlet okullarinda 78 bin
6grenci okuyor. Okula gidebilenlerin
sayisi 325 bin iken, gitmeyenlerin
sayisi 532 bin. Suriyeli gocuklarin
biiyiik boliimiinin Turkiye’de okul
yuzii gormedigini soylemek miimkiin
herhalde...

Evet, ama 6zel okullar diginda egitim
gorenler de nasil bir egitime tabi
tutuluyor, adaptasyonlari ne kadar
saglanabiliyor, bu da 6nemli. Savas,
travma, ailesel baglarin kopusu, ekonomik
durumun ¢okiisi goz 6niine alindiginda,
pedagojik olarak ne kadar saglikli bir
egitim gorebiliyorlar? Burada da Ug¢
nokta s6z konusu: Bir, gelen nifusun
yerlesikligi, ekonomik durumu, is veya ev
bulup bulamadigs; iki, cocugun yine ilk

maddeyle iliskili olarak okula devam edip
etmemesi; Uclincist ve daha 6nemlisi,
Turk egitim sistemindeki 6gretmen
kadrosunun buna hazir olup olmadigl.
Hazir olmadigi kesin, ama siireg iginde
hazirlanmig da degil. Ben 6gretmenim,
bdyle bir formasyondan gegmedim.

Bu durumda evvela bir dil problemi var
herhalde. Bir de tabii savag gormiis, belki
yakinlarini kaybetmis ¢ocuklar bunlar.
Ayrica, Turkiyeli 6gretmenin Tiirkiyeli
gocuga davranisi dahi herhalde bir
problematik alan zaten...

Evet, asil Gizerinde konusulmasi gereken
seylerden biri de bu zaten. Tiirkiye
Ermeni, Kiirt, Arap niifusuyla, farkli
etnisitelerden gelip kendi vatandasi
olanlarla zaten barigik degil. Ne siyasi
yapilanmasini ne de egitim kurumlarini
bu gergeklik lizerine insa etmis degil.
Tirkiye Cumhuriyeti, hepimizin bildigi
gibi, Tirklik ve Muslimanlik Gzerine
insa olmus bir devlet. Tirklik cok daha
blyuk bir rol oynuyor, “Elhamdiilillah
Tarkim” durumu gok daha gegerli. Bir

Turkiye Ermeni, Kirt, Arap
nifusuyla, farkl etnisitelerden
gelip kendi vatandasi olanlarla
zaten barisik degil. Ne siyasi
yapilanmasini ne de egitim
kurumlarini bu gerceklik
Uzerine inga etmis. Turkiye
Cumbhuriyeti, hepimizin bildigi
gibi, Turklik ve Muslimanhk
Uzerine insa olmus bir devlet.
Nijeryaliya, Ganaliya, Suriyeliye gelmeden
once zaten bu problemin kendisini tartigir

durumda degil, ne Tirkiye devleti ne de
bu civardaki baska devletler.

Yani anadilde egitim de herhangi bir
sekilde giindeme alinmis degil...
Suriyelilerin bu kadar biyik bir nifus
hareketiyle gelmis olmasi, tam da bu
dinamigi catlatan, zorlayan bir sey. Turk
devlet aklinin bunun Gzerine diisiinmeye
zorlanmis olmasi gerekiyor, ama boyle



bir tartisma gérmuyoruz. Sadece Krtler
degil, Hatay, Siirt, Batman Araplari da
kendi dillerinde egitim gérmiiyor. Ama
Universitelerde Arap Edebiyati bir bolim
olarak var, Ermeni Edebiyati kismen
oyle. Ama 10 ila 20 milyon arasindaki
bir Kiirt nifustan bahsediyoruz, 2007'de
yasanan degisim ve U¢-dort Universitede
Yasayan Diller Enstitlisi’'ne bagli olarak
yuksek lisans diizeyinde bir egitimleri

ve yaklasik 1200 mezunu var, diyelim ki
50-60 tanesi kadro sahibi. Dolayisiyla

12-14 yas grubuna segmeli Kiirtge,
Arapga, Lazca dersi verilebiliyor. E-okul’u
actigimizda diyelim ki 21 tane segmeli
ders baslig var, orada bu basliklar var,
ama islemiyor. ilk agildiginda Kiirtce

icin 21 bin basvuru oldu, ama hizla
dlstd. Bunun baska nedenleri de var,
mesela Kirt siyasi hareketi de anadilde
egitim veya ikinci dil istedigi icin de fazla
zorlamadi, kendi okullarini kurmaya
galisti, bunun 6niinde de ciddi engeller
s6z konusu oldu. Ama bildigim kadariyla

Arapca se¢meli dersi gok daha iyi
kullanilabildi, mesela Hatay’da egitim
¢ok daha koklu bir sekilde yirtyebiliyor.
Suriye’den gelen nifusun kagta kagi Kirt,
kacta kagi Tirkmen veya Arap, onu da
bilmiyoruz. Esenyurt’taki okulda mesela
Kirt 6grenciler de vardi, Suriye’deki gibi
Arapca egitime devam ediyorlardi, o da
zaten Kirtge egitimi tanimamis bir devlet.
Ama istisnalar var, Diyarbakir ve Mardin
biyuksehir belediyelerinin Ezidi halkina
yonelik Turkiye Milli Egitim Bakanhgi’'nin



mifredatina uygun, ama Kiirtge egitimleri
gibi. Bu ¢ok dillendirilmiyor, ama bdyle
bir egitim surliyor su anda. Bunun bir
model olarak Turkiye’de uygulanabilirligi
tartisiimali. Esenyurt’taki bir idareciyle
yakin temaslarimiz oldu, Anadolu Kiiltir
Vakf, Bilgi gibi ¢esitli Gniversiteler

ve Danimarka’daki bir enstitiiyle
beraber yakin bir galisma yuritmek,

bir kiitiphane kurmak istedik, burada
Arapca, Kiirtge kitaplar olacakti, fakat I
Milli Egitim tarafindan kesinlikle kabul

edilmedi, Kirtgeden dolayi. Getirttigimiz
kitaplar da geri gevrildi.

Devlet okullarinda egitim goren Suriyeli
6grencilerin durumu nasil, adaptasyon
sorunlari nasil agilabiliyor?

istanbul’da mesela, sehrin her yaninda
Suriyeliler var ve oralardaki istedikleri
okula gitme haklari var. Bazi bolgelerde
¢ok daha yogun olduklari igin 6grenci
sayisi daha fazla olabiliyor. Bazi yerlerde
de Suriyelilere devlet okullarini

kullanma hakkini verdiler. Mesela
Avcilar’da bir okul saat 3’e kadar Turkiye
vatandaslarinin gittigi bir okulken, 3'ten
sonra 1200 6grencinin devam ettigi bir
Suriye okuluna donuslyor, tabii bitin
Ogretmenleriyle beraber. Bu noktada
bazi Turkiyeliler de isin igine giriyor,
mesela cemaat iliskisi icinde olanlar.
Fakat Suriye’deki Universitelerde yetismis
Ogretmenlerden bahsediyorsak, egitimleri
bence gayet yeterli. Ama mesela
Esenyurt’ta basortisi bile olmayan




ogretmenler varken, Avcilar’daki okulun
bltin kadin 6gretmenleri kara garsafli,
pegceli. Bazi okullarda 6gretmenler cok
daha radikal islamc bir profil gizebiliyor.
Tabii ki gocuga verecegi bilgi ve egitim de
farklilasacaktir.

Peki Tiirkiyeli yetkililer tarafindan
Suriyeli cocuklarin egitiminin
islamilesmesine yonelik 6zel bir ¢aba soz
konusu mu?

Onlar o6zel bir gabaya girmese bile,
Suriye’deki silahli 6rgitlerin bu okullarla
baglantili oldugunu diisiiniyorum.

Tabii net bir sey séyleyemem, fakat
Turkiye bunlarin hepsine olanak
sagliyor, bir engelleme yok, “birakin
yapsinlar” durumu var. Bu okullara
belediyelerin destegi var, girdiginizde
UNESCQO’nun, UNICEF’in malzemelerini
gorebiliyorsunuz.

Bir Suriyeli cocuk onca badireden sonra
bir okula kaydini yaptirabildiyse en
temel sorunu ne, mesela dil mi?

Tabii, oncelikle dil. Bu hem ¢ocuk hem
de anne igin gegerli. Baba zaten insaatta,
tekstilde, atolyede. Ama anne hele Siinni
ise evde kapali ve mahalleyle bir iligki

de kurmasi gerekiyor. Sehri zaten hig
bilmiyor, cevresiyle irtibati gocuk ve okul
lizerinden gercgeklesiyor. Esenyurt’taki
arkadas velinin adres sormaya bile okula
geldigini, sokaktaki herhangi bir kimseye
sormadigini séyliyordu.

Ayni sey zorunlu go¢ magduru Kirt
kadinlar igin de gegerliydi herhalde.
Aynen dyle. Ustelik yabanciligina ragmen
Suriyelinin veya diger gdgmenlerin

onlara nazaran bilindik bir korkusu

yok. istanbul’daki meslek hayatimda
goriyorum ki, 6zellikle Aleviler ve Kurtler
korkutulmusglar. Ama Senegal’in, Dakar’in
koytinden gelmis kadin, dili higbir sekilde
bilmeksizin belgesiz yasayabiliyor ve gok
daha giiven duyabiliyor. Orada bu siyasi
atmosferi yasamayisindan kaynakli bir
sey var. Polis tacizine, gaspa, tecaviize
tabii ki maruz kaliyor, bambaska bir

yere gitmis olmanin korkusu elbette

var, fakat buna ragmen bizim Arap,

Kirt, Alevi nifusumuza gére daha cesur
davranabiliyorlar.

Suriyeli ¢ocuklar gittikleri okullarda
etnik, dinsel bir ayrimciiga maruz kaliyor
mu?

Tabii ki, ama bu heniiz siddete
dokilmis bir halde degil. Bir Hiristiyana
Miuslimanlik Gzerinden ¢ok daha sert ve
kirict davranabiliyor gocuk, ama Turkluk
Gzerinden o kadar degil. Kirt-Musliman
bir gocuk Ermeni ya da Moldovyali bir
gocuga Hiristiyanhgi Gzerinden bir irkgilik
gelistirebiliyor.

iki Dil Bir Bavul filmi gibi diisiinelim, bir
Turkiyeli 6gretmen kargisinda bir anda
hig Turkge bilmeyen Suriyeli 6grenciler
buluyor. Ne yapiyor, nasil bir davranis
gelistiriyor?

Sert bir seyle karsilasiyor ve hayalet gibi
kaliyor aslinda. Kararnameye gore bu
Ogrenciler her sinifa gore ikiser ikiser
dagitlmak ve kademeli olarak artirilmak
durumunda, yani bir sinifa tamamen
Suriyeliler yerlestirilip onlarin basina
Arapca bilen bir 6gretmen atanamiyor.
Bir defa cocuklar dil probleminden

Biz korkunc bir sey gelecek, on
yil sonra butin mafya gruplar
btln Suriyeli cocuklari
toplayacak ve her yer siddetle
dolacak diye bekledik, ama
yok boyle bir sey. Turkiye’nin
yoksul kentlerinden gelecek
siddet ve cetelesme cok daha
glcll. Bu anlamda Suriyeli
cocuklarin sinif icindeki
problemleri daha az.

otlri sosyal bilimlere dair higbir dersi
dogru diizglin takip edemiyor. Ama

en basarili olduklari ders matematik!
Daha 6nce okula gitmislerse bize gore
zaten iyi bir matematik egitimi almiglar.
Nasil Bulgaristan’dan gelen 6gretmen
kadrosunu c¢aliskan, disiplinli, formasyon
takibi yiksek diye hala oviiyorsak, ayni
sey Suriyeliler icin de gecerli. Suriye’den
gelen 6grenci de Arapga, Fransizca,
Turkmense Tiirkge, Kiirtse Kirtge, yani
en az Ug dil bilerek geliyor, dolayisiyla
aslinda biyik bir avantajlari var.
Dakar’in kdylinden gelen kadin da doért
dil sahibi. Okuma-yazma bilmiyor, ama
dans egitimi almis, tlkesinde, Fransa’da
sahneye cikmis, benim ingilizcemle dalga
geciyor. Suriyeli de bir o kadar egitimli,
sehirle temaslari da bir o kadar giigli.
Biz korkung bir sey gelecek, on yil sonra
butiin mafya gruplar battin Suriyeli
¢ocuklari toplayacak ve her yer siddetle
dolacak diye bekledik, ama yok boyle
bir sey. Turkiye’nin yoksul kentlerinden
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Birinci, ikinci siniflarda
devamliliklari var, ama
ilerleyen siniflarda bu

hizla azaliyor. Ama bunun
nedenlerinden biri de
ekonomik tabii. Cocugun
calismasi gerekiyor. Fakat
gozlemledigim kadariyla aile
baglari cok gliclt. Mutlaka
istisnalar, sokakta dilenenler
veya gaspa karisanlar vardir,
ama okula gitmiyorsa mendil
satiyor, pilav satiyor, cay
tasiyor. Yasadisi olmasina
ragmen g¢ocuk isciligi de,
somurid de artmis durumda.

gelecek siddet ve getelesme ¢ok daha
guclii. Bu anlamda Suriyeli gocuklarin
sinif igindeki problemleri daha az. Turkiye
sinirlari igindeki savasi distindigimizde
burada katbekat fazla bir travma s6z
konusu. Suriyelilerin birgogu belki bir
bombalamayi takiben hemen kagip
geldi, ama 40 yasindaki bir Turkiyelinin
yasadigl travma belki higbir sekilde
iyilestirilmis degil. Fakat tabii Suriyelilerin
biyuk bir kismi Avrupa’ya gegmek igin
geliyor buraya, bitlin gécmen nifuslar
gibi, dolayisiyla buraya gegici olarak
bakan buyik bir kitle var. Bu ylizden

de kayit yaptiktan bir-iki hafta sonra
okula gelmemeye baslayabiliyor. Turkiye
vatandasinin devami igin bliylk bir baski
yokken onlari hi¢ umursamiyor okullar,
“oh, iki 6grenci eksildi” diye bakilabiliyor.
Suriyeli 6grencinin Turkceye alismasini
saglamak icin folklor gibi destek dersleri
koyan idareciler de var.

Suriye’de belli bir egitim almis gocuklar
okullarda, Tiirkiye’deki yagaminda nasil
bir yabancilagmayla karsi karsiya kaliyor?
Birinci, ikinci siniflarda devamliliklari
var, ama ilerleyen siniflarda bu hizla
azaliyor. Ama bunun nedenlerinden biri
de ekonomik tabii. O ¢ocugun galismasi
gerekiyor, tekstil atolyesi actilarsa
atolyede, lokanta agtilarsa lokantada.
Fakat gozlemledigim kadariyla aile
baglari ok giclii. Mutlaka istisnalar,
sokakta dilenenler veya gaspa karisanlar
vardir, ama okula gitmiyorsa mendil
satiyor, pilav satiyor, cay tasiyor. Yasadisl
olmasina ragmen gocuk isciligi de,
somiiri de artmis durumda. Annesi de,

babasi da, kendisi de yari fiyata veya
karin tokluguna galisiyor. Glinliik 150
verecegi adama 50 lira, 20 lira veriyor
adam, niye ¢alistirmasin? Hatta hig
vermiyor, bu da ¢ok yaygin ozellikle
kadinlar s6z konusu oldugunda. Ama
Suriyeliler yine de ekonomik olarak hizli
adapte oldular. Mesela Afrikalilarda

is deneyimi ¢cok daha az, ama Suriyeli
makineyi biliyor, 1700 liraya galisan
birinin yerine 1200 lira alip dikisci olarak
basglayabiliyor.

Peki biitiin bu manzarada Tiirkiyeli
ogretmenlerin en biiyik sorunlari neler?
Ogrencinin savas travmasini, yikimini

bir kenara birakarak konusuyorum,
ogretmende “ben simdi bir baska

dilde konusan biriyle iletisime
geciyorum” bilinci yok. “Girerim, normal
prosedirimi uygularim” diyor. Bunun
otesinde bir bakis, bir Arap ¢ocuga
sozclgl, kalemi, ati, egik cizgiyi nasil
Ogretirim gibi bir formasyon istisnalar,
bireysel cabalar diginda pek yok.
Ogretmenler de kendi aralarinda baz
seyleri agsmis degiller. Calistigim okulda
yetmis tane 6gretmen var, rahat yarisi
Kirt. Kirtge konugmalari 6gretmenler
odasinda hala yadirganiyor. Sosyal
olarak Turkiye Cumhuriyeti’nin omurgasi
olan kurum Milli Egitim. Kutiiphanede
Kirtge konusabilirsin, hatta askerde bile
konusabilirsin, ama okulun iginde bu
yadirganiyor. Tirkgu zihniyet buralarda
o kadar kuvvetli ki. Birakin onu,
performans testinde Turkge ve Turklik
degerlerine baglilik Gzerinden puan
aliyoruz hala. @3

Ogretmenler de kendi
aralarinda bazi seyleri asmis
degiller. Calistigim okulda
yetmis tane 6gretmen var,
rahat yarisi Kiirt. Kiirtce
konusmalari 6gretmenler
odasinda hala yadirganiyor.
Sosyal olarak Tirkiye
Cumbhuriyeti’'nin omurgasi
olan kurum Milli Egitim.
Kutiphanede Kirtge
konusabilirsin, hatta askerde
bile konusabilirsin, ama okulun
icinde bu yadirganiyor.




SOYLESI » Cetin Celik

» Firat Geng

Egitimle asilmasi guc¢ duvarlar 6riyoruz

Kog¢ Universitesi Sosyoloji Béliim{’nden gé¢ ve egitim sosyologu Cetin Celik’le
Turkiye'de ilk ve ortadgretim sistemini konustuk. Meslek liselerinden kolejlere,
degisen sinav sistemlerinden velilerin stratejilerine mevzumuz, egitim alaninin
toplumsal esitsizlikleri pekistiren yapisiydi.




Turkiye’de egitim alani her zaman bir
ideolojik kavga alani oldu. Diger yandan
egitimin bir toplumsal hareketlilik imkani
yaratacagi disiiniiliir, bunun Gizerinden
yaygin bir soylem iiretilir. Bugiinse
egitim denildiginde genel bir endise

hali gozleniyor, egitim sistemine dair

bir belirsizlik her kesimde yayginlagiyor
sanki. Ne degisti? Bir kirllma mi
yasaniyor?

Cetin Celik: Turkiye tarihinde imam
hatiplerden koy enstitiilerine egitim alani
siyasal iktidarlarin birbirleriyle savasinin
en cetin gectigi sahalardan biri oldu

hep. Bu, bugtin de boyle. Bu konuda

bir degisim oldugunu disinmuiyorum.
Bir kirilma var mi bundan da agikgasi
¢ok emin degilim. Ben genelde egitim
sistemini yapisal yonden galismak
gayretindeyim. Yani belli bir grubun bu
alani tekeli altina almasindan ziyade
ne tir diizenlemeler yapiyor da egitim
sistemi o iktidar grubunun gikarina
¢alismaya bashyor gibi bir soru, benim
agimdan daha 6nemli. Benim kisisel
olarak dikkatimi ¢eken sey, sinav
diizenlemeleri, erken yasta farkli okul
tiplerine ayristirma ve bunlarin
toplumsal hareketlilige (social mobility)
etkisi.

Ecevit hikiimeti doneminde 8 yil
kesintisiz egitim yasasi imam hatiplerin
onlinl kesmeye yonelik siyasi bir
mudahaleydi. Ardindan AKP doneminde
bunun teknik olarak ortadan kaldiriimasi
da baska bir miidahaleydi. Bir kirllmadan
bahsedeceksek belki 6zellesmeyi
dislinebiliriz. AKP 6ncesi 6zellesme bu
kadar yaygin degilken devlet okullari
Uzerinden toplumsal hareketlilik her

ne kadar sorunlu olsa da mimkiindu.
Fakat son donemdeki 6zellesme,

devlet okullariyla 6zel okullarin bu

kadar net ayrismasi ve devlet aygitinin
Ozellesmeye bu kadar fon ayirmasi, bunu
tesvik etmesi... Bu anlamda bugin bir
kirllmadan bahsedebiliriz, ama bunun
asil ileride ¢cok daha derin kirilmalar
yaratacagini diistindyorum.

istatistiklere bakilirsa 2000’lerde
Tiirkiye’de okullasma oraninda belirgin
bir artis yaganiyor. Sense egitim alaninda
toplumsal mobilizasyon olasiliklarinin
onliinii giderek tikayan bir 6zellesme
slireci yagandigini vurguluyorsun. O
halde AKP doneminde birbirine zit iki
dinamigin ayni anda ortaya giktigini mi
anlamaliyiz?

Egitimin yayginlasmasi (educational
expansion) ulusal degil kiiresel bir
fenomen. Ornegin Brezilya, Meksika

ya da gelismis tlkelerde Almanya’ya
baktiginizda bir sertifikalandirma
endiistrisi var. ingiltere’de 6rnegin

bu ¢cok dnemli bir konu; gergekten

de ylksek egitime katilanlarin orani
oldukea artt. Fakat bu esitsizlige,
toplumsal haraketlilige nasil etki ediyor
buna bakmak lazim, yani toplumsal
hareketliligin sertifikalarla iliskisi Gzerine
bir tartisma yapmamiz lazim.

ise yaramiyor mu?

Ben yaramadigini diisiiniyorum. Egitimin,
ozellikle yuksekogrenimin, kitleleri icine
alacak sekilde genislemesinin kiilturel
acidan olumlu oldugu genelde kabul
ediliyor. Bu Turkiye’de heniiz bu derecede
olmasa da Avrupa’da bir sertifika
enddstrisi ya da diploma enflasyonundan
bahsedilir oldu. Heike Solga 6rnegin
calisanlarin ek sertifikalara ve diplomalara
bulunduklari pozisyonu korumak igin
ihtiyag duyduklarini belirtiyor, yikselmek
icin degil. Turkiye’de de bu konuyu geng
issizligine, diplomali issiz oranlarina
bakarak tartismak lazim. Bir de tabii
okullarin verdigi teknik egitimin kalitesi ile
Uretimin geldigi noktayi, Gretim bigimini
disiinmek lazim.




Egitim ile ilgili bir 6rnek vermem
gerekirse, siz 6rnegin zorunlu egitimi
12 yila gikariyorsunuz, béyle bir reform
yapildi. Teoride bu ¢ok 6nemli bir sey,
hi¢ kiigimsemeyelim. Fakat pratikte
bir yandan da agik liseler gibi bir
mekanizmayi bu sistem iginde devreye
sokarak aslinda 6rgiin egitimin disina
¢ikan 6nemli bir kitle yaratiyorsunuz.
Simdi bu kitle sertifikalansa ne olur? Ne
gibi bir nitelige sahip olur? Kurumlarin
nitelikleri, verdikleri diplomalarin is
piyasasindaki degeri... Bunlar hep
tartismaya acgik meseleler.

Burada genel bir trend oldugunu
anliyorum, peki AKP’nin egitim
reformuna 6zgii bir stratejisinden
bahsetmek miimkiin mii?

Acikgasi ben bunun arkasinda 6nemli
bir program oldugunu diisinmiyorum.
Burada tutarh bir ¢cergeve gizemeyecegim
zannedersem. Bir takim muhafazakar
hassasiyetleri olan bir grup var.

Ancak iktidari elinde tutan bu grubun
egitim alanini diizenlemek gibi bir
uzmanhgl, tutarl bir ideolojik programi

oldugunu ben pek diisinmiyorum.
Cok basitlestirirsem 6zellesme 6rnegin
neoliberal kiiresel bir hareketin AKP
kanaliyla buradaki yansimasindan
ibaret. Muhafazakarlagma da yine
buna paralel bir sey. AKP’de bu motif

her zaman vardi, su an futursuzca

bunu yapiyor. Ama bunu bir ideolojik
program dahilinde mi yapiyor? Agikgasi
¢ok emin degilim. Mesela sahada imam
hatiplere bakiyoruz... Siz bu kadar
yluksek sayida 6grenciyi imam hatiplere
alirsaniz o 6grencilerden muhafazakar
bir nesil yetistiremezsiniz, o 6grenciler
imam hatibi dondsturir. Dolayisiyla,
burada tutarli bir program oldugunu
disinmiyorum.

Ozellesme siirecinin 6nemli bir pargasi
da farkli okul tiplerinin rolleri ve
konumlari. Buradaki en temel ayrim
kamuda genel liselerle meslek liseleri
arasindaki ayrim sanirim. Bu okullar
6grencilerin hayatlarinda ne tiirden bir
fark yaratiyor?

Kulaga biraz fazla yapisalci bir séylem
gibi gelebilir ama liseler genel bir yapinin
icerisinde hayat buluyorlar. Meslek
liseleri de tanim geregi “koti” liseler
degil. Mesela 1950-70’ler doneminde is
piyasasinin organizasyonuna baktigimizda
kol giicliyle yapilacak isler vardi, kol
glclyle galisan iscilerin ya da yari
kalifiye isgliciinlin galisacag fabrikalar
mevcuttu. Hem Avrupa’da hem bagka
yerlerde. Dolayisiyla meslek liselerinin
su ya da bu sekilde bir islevi vardi,
buradan gikan ¢ocuklar, 6grenciler

is piyasasina alttan da olsa entegre

Siz bu kadar yiksek sayida
Ogrenciyi imam hatiplere
alirsaniz o 6grencilerden
muhafazakar bir nesil
yetistiremezsiniz, o 6grenciler
imam hatibi dontsturdar.
Dolayisiyla, burada tutarli

bir program oldugunu
distinmuyorum.

olabiliyorlardi. Fakat kiiresel ekonominin
dondgimiuyle birlikte, kimisi buna bilgi
teknolojilerine dogru bir dénlisiim
diyebilir, kimisi baska bir sekilde ifade
edebilir, bir sekilde retim iligkileri de
dénisiyor. Ozellikle gelismis tlkelerden
bahsediyorum, ama bunun Turkiye’ye
de etkisi tabii kismen oluyor. Endistrinin
donlisimine meslek liselerinin de
adapte olmasi gerekir. Hem egitim
icerikleri ve ders programlari anlaminda,
hem de egitimde kullanilan malzemeler
anlaminda. Meslek liseleri islev kaybina
ugradi ¢linkl buradan gikan gocuklar
hala eski metotlarla egitim gorayorlar,
yeterli malzeme yok, 6gretmen kalitesi
de yeterli degil. Ornegin artik piyasada
IKEA gibi monte-demonte mobilyalar var,
alternatif mobilya modelleri gelistiriliyor,
fakat siz bir meslek lisesinin ahsap




bolimine gittiginizde bir 6grencinin

bir glinlik gorevinin verniklemek
oldugunu gorirsindz. Yani mesele
daha ¢ok 6grenciyi orada tutmak,
toplumda ariza gikarmasini engellemek.
Meslek liselerinin potansiyel “tehlikeli”,
potansiyel “topluma zarar verecek,”
potansiyel “ariza ¢ikaracak” 6grencileri
orada tutmak gibi bir islevi olmaya
bagladi. Fiiliyatta durum bu.

Fakat bir yandan da meslek lisesi
egitiminin arttirilimasi ve gelistirilmesi
yoniinde bir soylem var. Ustelik bu
okullardaki 6grencilerin orani da
artiyor. Dolayisiyla ilk elde bu okullarin
yenilenmis olacagi akla geliyor.

Aslinda meslek liseleri niteligi yiiksek bir
egitim verse, is piyasasinda buna yonelik
aciklar var, bu boslugu doldurabilirler.
Fakat egitim cok koti. ilk séyledigime
doneyim, oradan buraya geleyim

¢linkl birbirine baghlar. Simdi Gretim
biciminin donlismesi meslek liselerinin
de donlismesini gerektiriyor, boyle bir
ihtiyac var. Aynen soyledigin gibi piyasada
da buna yonelik, nitelikli isgiye yonelik
bir ihtiyag var. Fakat meslek liseleri

su ya da bu sebepten bu dénisimi
gerceklestiremiyor. Fakat sayilari artiyor,
o konuda da haklisin. O zaman sunu
disinmekte fayda var: Bu okullarin
islevleri nedir? Nasil galisiyorlar? Neleri
yerine getiriyorlar? Bu sorulara yanit
verebilmek igin hangi ¢ocuklar bu
okullara gidiyor ve nasil gidiyor diye bir
soru sormamiz gerekiyor. iste burada da
yapisal seleksiyon mekanizmalari devreye
giriyor.

ilkokulda adres sistemine goére kayit
aliniyor. Biliyoruz ki bugiin 6zellikle
ozellesmeyle birlikte okullar arasindaki
farklar agiliyor, yoksullarin yasadigi
semtlerde okullarin kaynaklari oldukga
az. Ogretmen profili diisiik, okulda
kaynak yok, fiziki altyapi sorunlar

vs. Cocuklar bu okullara gidiyorlar ve

bu okullardan farkl ortaokul ve lise
tirlerine ayrigiyorlar. Bu sekilde galisan
bir sistemin alt toplumsal tabakadan
gelen gocuklari is piyasasina entegre
etmek gibi bir derdi oldugu soylenebilir
mi? Cocuklari erken yasta ayristiriyor ve
erken yasta ayristirmasindan 6tirQ alttan
gelen ¢ocuklarin kaynaklara ulagimini
da sinirhyor okul yoluyla. Fakat bu bir
endise yaratiyor mu politika yapicilarda,
bence pek yaratmiyor gibi gériintyor.
Belki de bu, onlarin kafasindaki kalkinma
modelinin zaten nitelikli isglicti yaratip

onlari piyasaya entegre etmeyi amaglayan
bir model olmasindan ziyade, ucuz isgici
temelli bir kalkinma modeli olmasindan
kaynaklaniyordur.

Bir bakan da bize gereken ucuz isgiicii
demigti zaten.

Aynen bu cimleyi kullandi. Bize dusik
Ucretle ¢alisacak bir isglicli gerekiyor.

Yani bizim glicimiz ve potansiyelimiz
Endonezya benzeri bir kalkinma modeli
mesela, Almanya modeli degil. Dolayisiyla
ben burada ¢ok geliskili bir durum
gérmiyorum. Egitim sisteminin bu tlrden
seleksiyon mekanizmalariyla yoksullari
surekli alta iten sekilde galismasi veya

bu sekilde ¢alismasina izin verilmesi cok
celiskili bir durum degil kanimca.

Peki, nedir bu mekanizmalar? Ggrenci
bir kez meslek lisesine girdiginde onu
yukarilara tirmanmaktan alikoyan ne?
Bu noktada Bourdieu’nilin habitus
kavramina donebiliriz. Bu tabii hayli

zor, karmasik bir kavram. Sozel olarak
anlatmasi da zor. Bir bireyin egilimlerini,
yatkinliklarini, hafizasinin nasil galistigini,
tatlarini, tercihlerini, her seyi belirleyen
bir habitusumuz var bizim. Bu nasil
olusuyor? Bu tarihsel gegmisimizle

ilgili bir sey, yapisal dizlemde isgal
ettigimiz noktayla ilgili bir sey, oradaki
tarihselligimizle ilgili bir sey. iste tipki
bireylerin habitusu olmasi gibi kurumlarin
da bir habitusu var. Simdi meslek liseleri
ve diz liseler egitim alani denen tarihsel
yapisal diizlemde yerlesmis, bu alan
icerisinde tarihsellikleri olan kurumlar,
birbirlerine karsi —zaman zaman degisen—
pozisyonlanmalari ve ozellikleri var. Yani
bunlarin “kurumsal habitus”lari var.

Peki, nedir bu kurumsal habitus? Ornegin
aldigi 6grenci profili okulun kurumsal
habitusunun énemli bir pargasidir,
ogrencileri hangi hedefe dogru egittigi,
egitmeyi hedefledigi kurumsal habitusun
onemli bir pargasidir, icerideki miifredat
ve 6gretmen profili de dyle. Fakat
bunlarin Gzerinde, bunlari asan expressive
order dedigimiz, okulun igerisinde elle
yakalanamayan ama gozlemlenen,
icerideki bir nevi ethos, hava vardir. Bu
hava davranis kodlarina sinmistir, bunu
koklarsin ve ona gore hareket edersin.
Ornegin meslek lisesinde 6gretmen-
O0grenci yerine daha bir usta-girak ethosu
temelli bir maskdilen yapi hakimdir. Bu
okul tiirinde 6grenciyi hakkini aramaya
tesvik eden elestirel bir yapi mi var, yoksa
ogrencinin hakkini aramasi bir saygisizlik

Sistemin, alttan gelen
cocuklari is piyasasina

entegre etmek gibi bir derdi
oldugu soylenemez. Fakat

bu bir endise yaratiyor mu
politika yapicilarda dersen,
bence pek yaratmiyor gibi
gorunuyor. Belki de bu,
onlarin kafasindaki kalkinma
modelinin zaten nitelikli isglcl
yaratip onlari piyasaya entegre
etmeyi amaglayan bir model
olmasindan ziyade, ucuz isglicl
temelli bir kalkinma modeli
olmasindan kaynaklaniyordur.

gibi mi gériintiyor? iste kurumsal habitus
tlim bu ayaklar tizerinde yiikselen bir sey.

Turkiye'deki endstri meslek liselerinin
kurumsal habitusuna baktigimizda,
ornegin 6gretmen profiline bakarsak,
bu profilin gogunlukla isci sinifindan
gelen erkek agirlikli 6gretmenlerden
olustugunu goririiz. En 6nemli
noktalardan biri olan 6grencileri
nereden aliyor diye baktigimizda ya
TEOG sinavina girmemis ya da TEOG
sinavinda en dislk puani alan 6grencileri
aldigini goriirtiz. Mufredati akademik
olmayan bir mifredat. Dolayisiyla

bireysel 6grenme, elestirel distinme,
sorgulama vs. mifredatin bununla ilgisi
yok. Mifredat kismen mesleki; kilttrel
dersler dedigimiz matematik, ingilizce
gibi dersler de en basit diizeyde veriliyor.
Neden akademik diyebilecegimiz dersler
en basit dizeyde veriliyor? Neden bu
Ogrencilerin buna ihtiyaci olmayacagi
dusinaliyor? Bu mesela ideolojik

bir sey. Ote yandan, expressive order
dedigimiz seye baktigimizda muthis bir
maskiilen yapi var igeride. Ogrencileri
programlara ayrishirma toplumsal cinsiyet
temelinde yapiliyor. Benim galistigim
meslek liselerinde metal bolimine giden
kadin 6grenci géremedim, ahsaba giden
géremedim.

Okullar karma ama.

Okullar karma. ilk yili birlikte
okuyorsunuz, 9. sinifin sonunda alinan
notlar ve yapilan okul igindeki merkezi
sinavla farkli programlara ayrisiyorsunuz.
En distk ahsaptir, metaldir, giyimdir vs.
oyle gider. Bu okullarda en disik puan



alan kadin 6grenci yok mu? Var. Neden
bu programlara gitmiyorlar? Toplumsal
cinsiyet temelinde miuthis bir ayrisma
var. Demek ki buranin expressive order’\
maskdlen ve cinsiyet rollerini yeniden
Ureten bir yapida. Oysa Almanya’da boyle
degil, Almanya’da siz meslek lisesine
gittiginizde ahsap boliminde kadin
ogrenciler vardir.

Onemli bir nokta meslek liselerindeki
ogrenciler kimler, nereden geliyorlar
meselesi. Ezici gogunluk is¢i sinifindan
ve alt-proleter siniflardan gelen
ogrenciler. Bu gocuklar ataerkil ve
maskilen degerlerin egemen oldugu
mahallerden geliyorlar. Bu 6grenciler
meslek liselerine girdiginde aslinda bir sey
ogrenmiyorlar. Meslek lisesi bahsettigim
bu kurumsal habitusuyla 6grencinin
hayatinda, 6grencinin semtteki ve ailedeki
hayatinin bir devami olarak islev goriyor.
Ogrenci orada aydinlanmiyor. Ogrenci
orada bir sey 6grenmiyor. Dolayisiyla
tersten sordugunuzda, 6grenci burada
ne O6greniyor diye sordugunuzda iste
meslek liselerinin de iglevi Gizerine

biraz spekilasyon yapabiliriz. Meslek
liseleri eger bir sey 6gretmiyorsa,
O0grencinin bireysel habitusunun, sinifsal
habitusunun bir devami niteligindeyse,
0 zaman egitimin islevi nedir? Bu

egitim 6grencilere ne veriyor? Bence

bu 6grencileri sonunda ¢ok bir sey elde
edemeyecekleri bir zaman boyunca
okulda tutarak pasiflestiriyor sistem
Turkiye'de. Yani skill formation dedigimiz,
nitelikler kazandirma Gzerine bir meslek
egitimi yok; 6grenciler orada tutuluyor.

Kontrolden ¢gikmasin diye.

Ben boyle oldugunu diistiniyorum. Bu
bir uzun dénem pasiflestirme sireci.
Glnka siz 14-18 yasindaki 6zellikle
erkek gocugunu sokaga saldiginizda bu
grubu kontrol etmek ¢ok zor. Ornegin,
Almanya’da potansiyel “tehlike”

olarak gorulen gégmen gocuklar igin
breakdance kurslari, grafiti kurslari bir
nevi pasiflestirme araglari gibi ¢alisir. Tek
islevleri budur demiyorum ama genelde
boyle de galisir.

Diiz liseler igin durum farkh denebilir mi?
Burada asil mesele su: Artik sinavsiz
girilebilen bir okul yok ortaégretim
seviyesinde. Her tir liseyi sinavli
yaparsaniz alttan gelen kesimin diiz

lise yoluyla toplumsal hareketlilik
kabiliyetinin/kapasitesinin dniine gegmis
olursunuz. Clnku diz liseyi kazanmak
da bir dert artik. Velinin dershanelere
gondermesi gerekiyor cocugunu TEOG
igin.
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Meslek liseleri eger bir sey
O0gretmiyorsa, 6grencinin
bireysel habitusunun, sinifsal
habitusunun bir devami
niteligindeyse, o zaman
egitimin islevi nedir? Bence
bu 6grencileri sonunda ¢cok
bir sey elde edemeyecekleri
bir zaman boyunca okulda
tutarak pasiflestiriyor

sistem Turkiye’de. Nitelikler
kazandirma Uzerine bir meslek
egitimi yok; 6grenciler orada
tutuluyor.

Kurumsal habitus anlaminda meslek
lisesinin karsisina diz liseyi koyarak bir
karsilastirma yapalim: Diiz liselere de
tabii ki toplumsal tabakanin Ust-orta ve
Ust kesimleri gelmiyor, onlar kolejlere
gidiyor, kendilerini bundan siyiriyorlar
bir sekilde. Fakat diz liselerde, meslek
liselerine gore, 6grenci TEOG’dan yiiksek
puan ile geliyor, 6gretmen daha motive,
mifredat ne olursa olsun akademik
mifredat, Giniversite sinavi hedefi oldugu
icin 6grencileri bir hedefe hazirlama




islevi goruyor. Cok dnemli sekilde okul

ici programlar genelde cinsiyet temelli
degil. Meslek liselerinin aksine, 6grenci
programini/b6limi degistirebiliyor. Bu
liseler usta-girak ethosu yerine, elestirel
dislinmeyi, soru sormayi taklit icabi da
olsa gerektiriyor, ders lizerinden, not
Gzerinden, egitim lizerinden toplumsal
hareketliligi mesrulastiriyor. Yani sinavi
kazanirsaniz Universiteye gideceksiniz,
meslek sahibi olacaksiniz, duzenli ve
yeterli geliriniz olacak vs. Yani, duz liseler,
tanimlari geregi, meritokratik ideoloji
Gzerine kurulu. Bunun ne kadar ¢alistigi
ayri bir mesele, ama varlik nedeni bu:
Ogrencileri Giniversite sinavina hazirlamak
ve Ogrencileri liniversiteye yerlestirmek.

Calisirsan yaparsin...

Tabii. Yapiyor mu onu tartisiriz, ama
okuldaki kurumsal habitus dedigimiz
sey bu. Kimi aliyor bu okullar? TEOG'da
daha iyi puan alan 6grenciyi aliyor,
dolayisiyla 6grenci profili daha “iyi”.
Ogretmenler akademik derslere girdigi
icin karsilastirmali olarak daha nitelikli.
Ogrenciyi sinava hazirliyorsa (benim
deneyimim bunu goésteriyor) meslek
liselerine gore gercekten 6grenciden
beklentisi daha yiksek. Yani yoksul
semtlerde de yliksek. Etlt yapiyor, sinav
hakkinda bilgi veriyor vs. Sinav oldugu

icin ileride, imkanlar dahilinde, 6grenciyle
bireysel iliski kurma ihtimali daha ylksek.

Peki, bunun dgrenciye etkisi ne? isci
sinifindan ya ada alt-proleter siniftan

bir habitusla gelen bir 6grenci meslek
lisesine girdiginde kendi semtindeki,

lokal kiiltiirindeki habitusunu meslek
liseleri yeniden uretiyor. Oysa diz
liselerde gocugun kendi sosyal/toplumsal
sinifindan getirdigi habitusa su ya da

bu sekilde meydan okunuyor. Cocuk bir
meritrokratik basari ideolojisi, anlatisi ile
karsilasiyor. Bu geri ¢ekilme yaratabilir,
direnme yaratabilir ya da adaptasyon
yaratabilir. Cok azi adapte oluyor ve
bunlarin ¢ogu da kiz 6grenciler. Bazilari bu
orta sinif basari ideolojisini i¢sellestiriyor
zamanla, basarabilecegine inaniyor, efor
sarf ediyor, basariyor ya da basaramiyor.
Bazilari bu kurumsal habitusla kendi
habitusunun karsilasmasindan ¢ok

aci ¢ekiyor, adapte olamiyor, uyum
saglayamiyor, okulu birakiyor ya da
O0gretmenleriyle catismaya giriyor.
Mesela kadin 6gretmenlerle sik gatisma
yasayan erkek 6grenciler var, ¢ciinki kadin
O0gretmen okulda su ya da bu sekilde orta
sinif bir tavir, konusma, tarz bekliyor. Elini
kaldirmadan konusamazsin, burasi okul
diyor. Bu diyalektik karsilasma 6grencinin
bireysel habitusunda biyik yaralanmalar,

blylk catismalar yaratiyor. Basarili
ogrencilerse iki habitus arasinda hareket
etme kivrakligini 6grenen 6grenciler
oluyor. Semt farkli, okul farkh. Okula
geliyor, orta sinif olmasa da oraya en
azindan meyil eden, onu taklit eden bir
ortamda basari kazanmaya calisiyor.

Sunu sdyleyerek bitireyim: Bu iki okul
tiirt de bence toplumsal esitsizligi farklh
yollardan yeniden iretiyor. Meslek lisesi
Ogrencileri 3-4 yil orada tutarak, dogru
diizglin bir nitelik de kazandirmadan,
onlari orada pasiflestiriyor. Ogrenci

de giktiginda miithis kétiimser oluyor,
zaten gittigi bolimu de yapmiyor,

onun is piyasasinda karsiligi yok ¢link.
Masa basinda bir is istiyor ama alakasiz
bir bolimden ¢ikmis, tcretler az vs.
Toplumsal tabakalagmada alta entegre
oluyorlar. Dz lisede ise ¢ok kiiglk bir
kesim g¢ikabiliyorsa ¢ikiyor ama artik

bu ¢ok daha zor. Onceden daha fazla
¢ikiyordu ama simdi 6zellesmeyle diiz
liseye giden 6grenci profili yoksullash,
iyice homojenlesti. Daha evvelden
alt-orta siniftan 6grencileri bu okul
tirinde bulmak mimkinda. Simdi yok.
Simdilerde 6grenci meritokratik basari
ideolojisini i¢sellestirse bile dershane
Ucreti, bir yere girmenin zorlugu vs. bir
surli aci dolu sliregten gegmesine ragmen




yine pek bir yere gelemeden aslinda
toplumsal tabakalasmada asagiya dogru
gidiyor. istatistiki calismalardan biliyoruz
bunu. Sosyo-ekonomik kdkenin senin
egitim basarini belirliyor. Yiizde 60-70
oraninda bu bdyle Tirkiye’'de.

Cogu yerde de boyle mi peki bu? Yoksa
sira digi bir korelasyon mu bu?
Sosyo-ekonomik kdkenin egitim basarisini
etkilemesi oranina baktigimizda 2-3 yil
oncesine kadar Tirkiye sampiyondu
OECD (lkeleri arasinda. Son rakamlari
bilmiyorum ama Tiirkiye’de durum ne
yazik ki bu. Siz erken yasta seleksiyon
mekanizmalarini galistirirsaniz,
Ozellestirmeyle ekonomik glicli olanin
farkli kanallara gitmesine izin verirseniz,
kurumsal habituslari da bu sekilde olan
okullarla galigirsaniz, nasil bir toplumsal
hareketlilik olabilir ki?

Buradan sinavlar meselesine gelelim.
Cizdigin bu tablonun en kiyici
mekanizmalarindan biri erken yastan
itibaren girilen ve siirekli degistirilen
sinav sistemi herhalde.

Eskiden de sinavlar vardi. Ancak sinavi
kazanamazsaniz ya da girmediyseniz
diiz liseye kayit yaptirabiliyordunuz.
Sonrasinda herkesin bildigi lizere esitlikgi
olmayan Universite sinavi vardi, halen
de var. Farkli kaynaklara, dile, kiiltirel
ve sosyal sermayelere sahip ailelerden
ogrencileri ayni sinava sokuyorsun.
Bourdieu’niin terimleriyle konusursak, siz
kiiltirel sermayesi ve sosyal sermayesi
yuksek bir haneden geliyorsaniz, anne-
babanizin egitim seviyesi ylksekse,
evde daha soyut bir dil kullanihiyorsa,
evde kitlphane varsa, siz bu orta sinif
ailede duymus, diisinmiisseniz okulun
orta sinif degerlere yaslanmasindan
otlrd egitime daha yatkin oluyorsunuz.
Dolayisiyla sinifsal kékeniniz size sinavda
bir dncelik saglyor. Buna ek olarak golge
egitim var. Yani, siz hem boyle orta sinif
bir haneden geliyorsaniz hem de aile
parasini kullanarak sizi dershanelere
gonderiyor, 6zel hocalar tutuyorsa, siz
konuyu daha iyi kavriyorsunuz, daha iyi
Ogreniyorsunuz, nihayet sinavda daha
basarili oluyorsunuz. Bu kaynaklara sahip
olmayan ¢ocuklar da burada eleniyor. Bu
acimasiz mi? Evet, acimasiz bir sey.

Fakat burada soyle bir sey vardi: Gegmiste
liselere sinavsiz girme durumu oldugu igin
yoksul hanelerden gelen gocuklar, liseler
de o donem 6grenci profili agisindan bu
denli homojenlesmedigi igin, okullarinda

alt-orta siniftan arkadasla karsilasma,
O6gretmeninden kaynak devsirme,
O6gretmeninden etkilenme imkanina
sahipti. Yani ailedeki yoksunlugunu

okul merkezli iligkilerle en azindan bir
nebze de olsa telafi edebilme imkanina
sahipti. Dolayisiyla alttan yukariya dogru
toplumsal hareketlilik nceden daha
ihtimal dahilindeydi, simdi bu 6nemli
olglide kisitlandi.

Karsilagma imkani ortadan kalkti.

Evet, lise girisini sinavl hale getirerek,

bu sinavlarda basarisiz olanlari meslek
liselerine, imam hatiplere koyduk. Birazcik
iyi puan alanlari da diiz liselere, daha iyi
alanlari Anadolu Liselerine koyduk. Cok
ivi alanlar kolejlere gitti vs. Simdi biz 0SS/
OYS gibi kariyerimizi belirleyen bir sinavi
TEOG'la birlikte &ne cektik. Ogrenciler
ortaokuldan sonra bu sinava girmeye
basladi. Seleksiyonu geriye ¢ektik.

Bunun yikici etkisi ne? Siz gocuga artik
lisede ailesinden getirdigi kaynaksizligi,
yoksunlugu okulda telafi etme imkani
vermiyorsunuz, ¢linkli gocugun
arkadaslarindan kaynak devsirmesi ancak
belirli bir biling seviyesine gelmesiyle
olur. Cocuk zaten ortaokul sonunda 14
yasinda, ailesine bagli hala, heniiz aileden
kopup da arkadasindan, 6gretmeninden
bir sey devsirme durumunda degil.
Dolayisiyla soyle bir matematik var egitim
sosyolojisinde: Siz seleksiyonu ne kadar
geriye dogru ¢ekerseniz, ailenin gocugun
egitim basarisi Gzerindeki etkisini o kadar
arttirirsiniz.

Asilmaz bir duvar olusuyor.

Dikkatinizi gekerim bu donissiz.

Ustelik bdyle ¢alisan bir eliminasyon
canavarini meritrokratik sdylemle

de mesrulastiriyorsunuz. Yani

zeka, kabiliyet, hak edilmis basari
diyorsunuz... Basarisizhigi da psikoloji
vurgulu agiklamalarla bireysellestirip
patolojiklestiriyorsunuz. Tim bunlar

bu esitsizligin arkasinda galisan dev
mekanizmayi gizliyor. Oysa biraz arkasini
kazdigimizda iste bunlari goriiyoruz. Bu
esitsizlikler var. Bakin daha dil konusuna
hi¢ deginmedim bile, hep sosyo-ekonomik
yoksunluk Gizerinden gittim.

Bu geliski icinde 6grenci sinav
karsisindaki konumunu nasil
anlamlandiriyor?

Meritrokratik ideolojiye uygun olarak
kendini sugluyor. Sinavda basarisiz olmak
bireysel bir sug. Yeterince ¢alismadim,
kafam galismiyor, benim ona kabiliyetim

Soyle bir matematik var egitim
sosyolojisinde: Siz seleksiyonu
ne kadar geriye dogru
cekerseniz, ailenin cocugun
egitim basarisi tzerindeki
etkisini o kadar arttirirsiniz.

yok... Dedigim gibi sistem zaten “hatay!”,

“basarisizhigl” psikoloji jargonu yardimiyla
bireysellestirerek patolojiklestiriyor. Oysa
biz biliyoruz ki bunlar gergek seyler degil.
Bunun arkasinda esitsizlik tireten devasa

bir mekanizma var.

Diiz liseye giden bir 68renci igin bunun
daha beklenir oldugu séylenebilir

ama meslek lisesinde de ayni seyi mi
goriiyoruz?

Meslek lisesinde iki tirli isliyor. Ben

bir arastirmamda dokuzuncu sinifta
Ogrencileri aldim, onuncu sinifta
bolimlere ayrildilar, mezun olana kadar
da takip ettim. Meslek lisesinde yine bir
elden kendini suglama, kendi 6zglivenini
ve kapasitesini dusiik gorme, kendinden
daha disuk beklenti igine girme var. Fakat
vakit gectikge, sona dogru yaklastik¢a bir
agresiflesme de kesinlikle var. Karsi tarafi
suglama durumu var. Fakat o suglama
hedefi bulan, tutturan, durumun analizini
yapan bir isyan degil tabii ki. Sisteme
karsi adi konulmamis bir 6fke. “Bize yalan
soylendi, bize dendi ki giyim béliminde
para var is var ama yokmus” ya da “ben
ne yapacagim, benim doért yilim bosuna
gecti, buraya gelecegime keske gidip
sunu satsaydim.” Yani bir isyan. Fakat
tabii ki bu tiir isyanlar 60’larda 70’lerde
olsaydi biz bunun sistem yikici etkilerini
olumlu gorebilirdik. En kotl giderler
fabrikada ¢aligirlar. Fakat endUstrinin
donisimiinden o6turi kol gliclyle
calisana glivenceli is yok su anda. Yani bu
gruptaki 6grencileri, bu isyankar duygular
olan 6grencileri de okuldan sonra ¢ok
disik dizeyde, glivencesiz, gegici,
marjinal sektordeki isler bekliyor.

Bunu neden séylliyorum? Clinki egitim
sosyolojisi literatiiriinde bu tir direnisleri
kutsayan bir damar var. Ben bu damarin
onemli oldugunu disliniiyorum fakat bu
damar ne zaman glgliydi? 60’lar, 70’ler
ingiltere’sinde, Amerika’sinda. Yani is var.
Bunlar isyan etse de toplumda hayatlarini
surdurecekleri, emekli olabilecekleri bir
sey var. Fakat bence su anda enddstrinin
donlstimi ve glivencesizlestirme
pratikleri bu grubu inanilmaz derecede



yoksun ve bagimli hale getiriyor. Entegre
olabilecek glivenceli bir sektor yok.
Dolayisiyla ne olacak? Bu tabii gok
tartigilacak bir konu.

Buradan yine senin lizerinde galistigin
bir bagka konuya gecelim: Direnglilik.
Benzer sosyo-ekonomik yapi igerisinden
gelip de bir sekilde gérece bagarili

olan 6grencilerin basarisini belirleyen
toplumsal faktérleri nasil ayristirmali?
Bizler sosyal bilimciler olarak tutarh bir
mekanizma tarif etmeye, esitsizligin
nasil stireklilik kazandigini anlamaya
calistyoruz. Dolayisiyla da hep tekrar
eden kaliplarin (pattern) tekrar

etme dizenliliklerinin arkasindaki
mekanizmalari anlamak temel amag.
Ancak dis diinyada dizenlilikler olsa da
bazen sasirtici gibi gorlinen tekillikler
de olabiliyor. Ornegin diiz liseden hala
Bogazici'ne gidebilen olabiliyor. Ornegin
sosyo-ekonomik kokenle egitim basarisi
ylzde 69 iliskili Tiirkiye’de, ancak alttan
gelip egitimde basarili olan 6grenciler de
mevcut.

Direnclilik meselesi bu anlamda 6nemli
¢linkli sosyo-ekonomik kékenle egitim
basarisinin Turkiye’de bu kadar siki
iliskili olmasina karsin direngli 6grenci
sayisi da Turkiye’de ylksek. Neye gore

ylksek? Diger OECD ulkelerine gore
ylksek. Ne anliyoruz bu direnglilik
kavramindan kabaca? Sosyo-ekonomik
olarak (tek ebeveynli olmak gibi,

yoksul ve yoksun semtlerde yasamak
gibi) olumsuz kosullara ragmen pozitif
adaptasyon gosterebilme kapasitesi.
Direniyor 6grenci. Olumsuz kosullara karsi
direnerek bir yerlere geliyor.

Buna yonelik koca bir psikoloji literattiri
var. Direngliliginin psikolojik, bilissel
yonleri olabilir elbette. Fakat direnglilik
sosyal sireglerle de ilgili kesinlikle. Benim
arastirmamdan edindigim bulgular

bunu kanithyor. Ayni dezavantajli
semtlerde oturan yoksul ailelerden
basarili 6grenciler ile okulu terk edenleri
arastirmamda karsilastirdim. Ogrenci

ve velileriyle (burada veli derken

anneyi kastediyorum) derinlemesine
gorismeler yaptim. Bulgular basarili
ogrencilerin annelerinin uyguladigi

bir takim stratejiler oldugunu ortaya
koyuyor. Birincisi, gocugun semtle,
sokakla iligkisini kesiyorlar. Disari
¢ikmasina izin vermiyorlar, okula kendileri
getirip goturiyorlar vs. Anne gocugun
dezavantajli kosullarla elden geldigince
kontagini sinirhyor. Yine bunu tamamlayici
bir sekilde, kendisine yakin yoksul
kadinlarla/komsulariyla sosyal aglar

olusturuyor. Cocuklari ellerinden geldikge
bir araya getiriyorlar, ders galistiriyorlar
vs. Bu tlr bir tampon mekanizma var.

Bu ¢ocuklar dezavantajli yerde yasasa

da bundan goreceli olarak daha az
etkileniyorlar.

Buna karsilik okul terklere baktigimizda
(bizim 6rneklememiz Kustepe, Giilbag,
Gulensu ve Kigikcekmece’den segilmisti
ve buralarda okul terkler ezici bigimde
Kiirt ve Roman gocuklardi) gorduik ki

bu ailelerde bu tiirden stratejiler yok.
Bakiyorsunuz gocuk siirekli disarida. Bu
aileler daha yoksul; Tiirk yoksul ailelerde
baba sigortali glivenceli isler bulabilirken,
Kirtler genelde glivencesiz islerde
galistyorlar, Romanlar ise giivencesiz

is bile bulamiyor, kagit toplama, hurda
toplama gibi marjinal islerle gegimlerini
sagliyorlar. Yani, Turk aileler yoksul,
Kurtler biraz daha yoksul ama en

yoksul olanlar Romanlar. Bu ailelerin
sosyal sermayelerine baktigimizda Kiirt
ailelerin istanbul’un baska semtlerinde
yasayan Kdrtlerle iliskileri oldugunu
gorliyoruz. Sosyal aglari sosyoekonomik
olarak yoksul ve etnik olarak homojen.
Ancak Romanlarin durumu ¢ok daha
dezavantajli. Romanlarin sosyal
sermayesi, yani iliskilerinin aglari cok
zaman oturduklari sokakla sinirli.




Kesinlikle etnik olarak homojen.

Yardim alacagi, borg para isteyecegi,

basi sikistginda dénecegi insanlar
kardesi, halasi, amcasi ile sinirli. O kadar
dar aglarda yasiyorlar ki bir kaynak
devsirecek, bir sey 6grenecek kimse

yok. Bu ailelerin ¢cocuklarini dezavantajli
semtten koruyacak stratejiler gelistirmesi
haliyle imkansiz.

Ancak sosyoekonomik anlamda yoksun ve
etnik agidan homojen aglara hapsolmus
bu gruplarin zor anlarindaki kaynak
arama ve devsirme pratikleri, 6rnegin
okuldan, muhtarliktan ve belediyeden
gelen yardimlara ulasma suregleri
oldukga farkhlik gosteriyor. Buna iliskin
sorular sordugumuzda bu kurumlara
karsi Romanlarin inanilmaz umutsuz,
Kirtlerin 6nyargili, Turklerin ise hi¢ boyle
negatif duygulari olmadigini gériiyoruz.
Yani yoksulluklarina ragmen Kiirt ve
Roman aileler yardimlara ulasamiyorlar,
ama Turk yoksul aileler bu yardimlari

hi¢ cekinmeden isteyebiliyorlar. Kiirt

ve Romanlarin ulasamiyor olmalari
onlarin cahil vs. olmasindan degil.
Aksine gekingenlikleri onlarin Turkiye’nin

toplumsal tarihindeki pozisyonlarinda
edindikleri toplumsal hafizalari ile ilgili.
Kirtler kurumlara karsi glivensizlik
hissediyorlar ve giderek daha az
deniyorlar yardim almayi ya da politik
tercihler yaparak sadece alabilecekleri
kanallari deniyorlar, ¢tinkii yardim
alamayacagini biliyor, 6yle dustniyor,
oyle hissediyorlar. Bunun sebebi de
zihinlerine isleyen tarihsellik.

Gitse de ayni sonucu alacagini biliyor.
Biliyor. Romanlara baktigimizda, defalarca
denemis, defalarca gitmis, asagilanmis,
higbir sekilde yardim verilmemis. Bu
grubun Tirkiye toplumunda neye maruz
kaldigl, toplumsal sembolik hiyerarside
nereye denk distigu hepimizin malumu.
Kurumlarla iligkisi ortada. Kurumlara
iliskin bu guvensizligi gelistirmesi de gayet
anlasilabilir bir durum. Dolayisiyla bu
toplumsal/tarihsel siireg sonunda sosyal
sermayeleri homojenlesiyor, kurumlarla
iliskilerinde belli tavirlar aliyorlar, bu

da ¢ocuklarin kaynaklara ulagimini su

ya da bu sekilde sekillendiriyor. Turk
yoksul aile 6rnegin, cocugu icin kurumla/
okulla iliskiye gegerken higbir tereddiit

yasamiyor. Fakat diger gruplar yasiyor,
dolayisiyla da gocugu icin bir yardim
devsirmiyor.

Dolayisiyla bu direnglilik meselesi sosyal
bir sire¢ bana sorarsan, benim yaptigim
calisma gosteriyor ki bilissel kabiliyetler,
zeka vs. bunlar minér faktorler olabilir.
Benim arastirmamda 6rnegin etnisite bir
kapital/sermaye haline geliyor kurumlarla
iliskiye gecerken. Tiirk aileler hem Siinnilik
hem Turklik Gzerinden kurumlarla daha
rahat iliskiye gegciyor, yardim isterken
¢ekinmiyor. Okulda gezi var, ailenin parasi
yok. Cocugu igin 6gretmenden bireysel
bir muamele istedigi zaman aklina
“Roman oldugumu disinir mi, o yizden
vermeyebilir mi” sorusu gelmiyor. istiyor,
hem de ¢ok rahat istiyor.

Peki daha varlikl kesimler? Egitim
sisteminin ciddi bir kaygi kaynagi oldugu
ortada. Bu varlikhi kesim igin de boyle.
Bu kesimdekilerin bu durum karsisindaki
tepkisi sistemden yavas yavas ¢ekilmek,
kendi sistemini kurmak gibi goriiniiyor.
Ne dersin?

Birincisi her ne kadar daha evvel
konustugumuz diploma enflasyonu olsa



da velilerin egitimle ilgili duydugu kaygi
yerinde ve anlasilir bir kaygi. Uretim
iliskilerinin donlisimii, teknik ve sosyal
becerileri ylksek isglicli de gerektiriyor.
Yani artik okumadan bir sey olunmuyor
meselesi de dogru bir tespit. Bunun
karsisinda basindan beri konustugumuz
canavarca 0guten bir sistem var, her yeri
dokiiliyor, problemleri var vs. Varlikh
kesim bundan nasil etkileniyor? Bu ¢ok
ilging bir sey ¢linki sosyologlar, genelde
yoksun, yoksul olani, toplumsal tabakada
asagiyl calismaya meyleder. Ben de
lisanstan beri hep asagiyi ¢alistim. Sonra
iki yil 6nce dedim ki bu ¢ok garip bir sey,
yukarisi ne yapiyor? Ug yillik bir arastirma
tasarladik, TUBITAK fonladi bunu.
Ortaokul diizeyinde bir tane mahalle
okulu segtik, bir tane de sitenin iginde bir
okul alahm dedik. Mahalle okullarina alt
kesimden 6grenci geliyor, site okullarina
da orta, Ust-orta kesimlerden 6grenci
geliyor diye diistindiik. Bir de gidelim

en Ust, en pahali 6zel okullardan birini
secelim dedik. Ana aragtirma sorumuz
soyle bir sey: Eger TEOG toplumsal
yeniden Uretimin ana mekanizmasiysa,
veliler gocuklarina toplumsal hareketlilik

kazandirmak igin TEOG'a iliskin nasil
stratejiler izliyorlar? TEOG’a nasil
hazirlaniyorlar? 6. sinifta aldik 6grenci,
O0gretmen ve velileri, goristik. 7 ve 8'de
yine gorlsecegiz, yani onlar icin TEOG
macerasi bitene kadar takip edecegiz.

ilk gériismelerin temel bulgularindan
birini sana gonil rahathgiyla tek ciimlede
soyleyeyim: TEOG endisesi sinifsal bir
endise. En altta (yani mahalle okulundan
bahsediyorum) ¢ok yaygin, uyku kagiran,
evde huzursuzluklara sebep olan siregler
yaratiyor. Aile ne kadar yoksul olsa da
¢ocugu TEOG da basaril olsun diye
golge egitime borglanip para yatiriyor,
¢linkl sen her turli liseyi sinavli hale
getirmissin, bu gocugun bu sinavda

iyi yapmasi gerekiyor. Buna ek olarak

bu veliler, sasiracaksiniz belki ama, 6.
siniftan itibaren 6gretmenlere inanilmaz
lobi, baski yapiyorlar ki cocugun notu
dismesin. Clnki TEOG’da 6 ve 7. sinifta
yapilan yazililardan alinan notlar da
ortalamaya belli bir oranda katihyor,
dolayisiyla gocugun 8. siniftaki TEOG
sinavina ge¢misten getirdigi notlar da
etki ediyor. Ogretmenlerle ¢catismalar,
neden ¢ocuga 97 verdin de 99 vermedin
gibi tartismalar... Aile iginde inanilmaz
huzursuzluklar var. Anneler ¢ok endiseli,
gocuklar simdiden tikler gelistirmis.
Bunlar sinifsal endise ama rehberlik
servisleri bunlari psikolojik endise olarak
adlandirip esas sorunu gérmiyor.

Daha orta sinifa gegtigimizde,
akademiysen, avukat, doktorun oturdugu
bir sitenin igindeki okula baktik. Sinif
mevcutlari az ama devlet okulu bunlar.
Bakin bu da yeni bir strateji: Bu veliler
kolejlere 50-60 bin lira vermek yerine
sitelere taginiyorlar. 3 bin lira kira
veriyorlar, cocuklarini oradaki devlet
okuluna génderiyorlar, oraya da ancak o
kiralari karsilayabilecek veliler geldigi i¢in
o okulun 6grenci profili “steril” hale gelip
orta siniflasiyor. O mikro alanda “kaliteli”
bir devlet okulu yaratilmis oluyor.
“Dizglin” bir midur geldiginde, “dlizgiin”
O0gretmen sec¢imi yapildiginda ¢ocuk iyi bir
egitim gérmus oluyor. O okula disaridan
biri gelebilir mi? Gelemez ¢linkli adres
sistemine dayali. Oldu ki geldi, o zaman
ayri siniflara konuluyor o gocuklar. Veliler
kiltirel sermayeleri yiksek veliler,
egitimin, okulun 6nemine vakiflar,

fakat var olan sistemin kotl oldugunu
diisiintyorlar ama 6zel okullara da
gonderecek maddi gligleri yok. O yiizden
bu tiir stratejiler takip ederek, kendilerine

TEOG endisesi sinifsal

bir endise. En altta ¢ok
yaygin, uyku kaciran, evde
huzursuzluklara sebep olan
slirecler yaratiyor. Aile icinde
inanilmaz huzursuzluklar,
anneler ¢cok endiseli, cocuklar
simdiden tikler gelistirmis.
Bunlar sinifsal endise ama
rehberlik servisleri bunlari
psikolojik endise olarak
adlandirip esas sorunu
gormuyor.

mikro alanlar kurarak, ¢ocuklarini bu
sekilde TEOG’a hazirlamanin derdindeler.
Bu daha orta sinif bir strateji.

Ust toplumsal sinifta ise bizim
gorustigiimiiz en disik veli profili master
seviyesinde. Doktoral veli ¢ok, CEO var,
uzun zaman sirket yonetip sonra kendi
sirketini kuranlar var. Sunu sana ¢ok net
soyleyebilirim ki bu grubun TEOG'la iliskisi
marijinal. “Var evet dyle bir sinav, bu kadar
insanlik disi bir sey olamaz, bu 6grencilerin
kiltiirel gelisimine engel bir sey, fiziksel
gelisimine engel bir sey, sadece test ¢oz
falan bu yanlis” diyorlar. Peki, hangi yolla
bu korkung eleme mekanizmasindan
korunuyorlar? En 6nemlisi bu K-12
hikayesi. K anaokulunu (kindergarten),

12 de lise son sinifi temsil ediyor. Bu
veliler gocuklarini K-12 6zelligi olan, yani
¢ocuklarini, anaokulundan lise son sinifa
kadar egitimi garantileyen 6zel okullara
gondererek TEOG anksiyetesini bir bakima
sifirliyorlar. Yani sen ¢gocugunu boyle

bir okula yazdirdiginda ¢ocuk o okulun
ortaokulundan lisesine sinavsiz gegiyor.
Dolayisiyla bir TEOG kaygisina gerek

yok, cocuk yine kaliteli bir okulda devam
ediyor. Cocugum illa Robert Koleji’'ne girsin
diyen bir iki veli ile karsilagtik ama bunlar
marijinal. Ayni kaliteli okulun lisesine
sinavsiz devam ediyorlar ve sonrasinda

da birgok veli gocugu igin Turkiye'de bir
Universite disinmuyor. Dislinse bile bu
¢ocuklar aldiklari egitim ile sinavda basaril
olur zaten. Dolayisiyla bu toplumsal
kesimde TEOG bir glindem degil. O ylzden
diyorum ki TEOG endisesi sinifsaldir ve

bu sinifsal endisenin isleyis mekanizmasi
da asagi yukari bu sekilde islemektedir.
Tabi arastirmadan sonuglar geldikge bu
mekanizmanin igleyisini iyice anlamis

olacagiz. @




SOYLESi » Mezunlariyla Bakalorya Programi tizerine

» Zeynep Sarlak

Mezunlarinin gézunden uluslararasi bakalorya
diploma programi

Orijinal adiyla International Baccalaureate (IB), merkezi isvigre’nin Cenevre sehrinde
bulunan Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu’nun diinyanin 143 farkl tlkesinde ve
Mayis 2015 rakamlariyla 2795 okulunda uygulanan bir egitim sistemi. Kurulus amaci,
cografi ve kulturel hareketliligi kolaylastiran ve dnyargilardan azade bir uluslararasi
anlayisi destekleyen dengeli bir egitim sunmak. IB’nin ne oldugunu, égrencilerinin
Uzerindeki kisa ve uzun dénemli etkilerini mezunlarindan dinlemeye karar verdik ve ilk
mezunlarindan gi¢egi burnunda mezunlarina uzanan alt1 geng insanla konustuk.




Sizler lise yillarinizin son iki senesinde 1B
diploma programina katildiniz. O tarihe
kadar etrafinizdaki kisilerle ayni egitimi
aliyordunuz. Bu programin size hangi
acilardan katkisi oldu? ilk 6nce o yillara
geri donelim.

Sevin (Columbia Universitesi-Yardimci
Dogent): Jeff ve ben ‘97 mezunuyuz.

IB sistemi Tirkiye’de ¢ok yeniydi o
zamanlar, sadece 3 okulda vardi sanirim
o tarihlerde. Bizim en buyik sikintimiz
1B hakkinda hig bilgi olmamasiydi.

Ben sahsen sonucun ne olacagini ok
bilemeden kor ve bodoslama girdim.

Peki segmendeki motivasyon neydi?
Sevin: Clinki uluslararasi bir pasaportmus
gibi sunuldu bize. ileride isterseniz
yurtdisinda iyi bir iniversiteye rahatlikla
kabul alirsiniz dediler. Ama o dénemler
bunlarin hepsi bize ¢ok soyut geliyordu.

Ontimiizde higbir 6rnek yoktu. O yaslarda
bu programi segenler igin en biyuk
miicadele es zamanh olarak Tirkiye’deki
Universite sinavlarina hazirlanma
baskisiydi. IB programinin karsisinda
duran en buyik karsi argliman da suydu:
“IB programina girersen asla liniversiteyi
kazanamazsin, geleceginizi yakacaksiniz.”
Nitekim bizde herkes yurtdisinda gitmek
istemiyordu. Ben sahsen Turkiye’de de iyi
bir Gniversiteye girmek istiyordum. Bizde
yurtdisina gidecegi belli olan sadece bir
kisi vardi. Ben ise gidemeyebilirim diye
iki olasihk tGizerinden bakmistim ve IB
programinin alternatif maliyeti beni de
korkutuyordu agikgasi. Clink birbirleriyle
tamamen celisen iki miifredattan
bahsediyoruz.

Ne agidan gelistigini dusiiniiyorsun?
Sevin: Herkes dershanelere, 6zel derslere
gidip test ¢ozerken biz o sirada CAS
tamamlamaya ¢alistyoruz, TOK makalesi
yazmayi deniyoruz, herkes bize deli
misiniz diye bakiyordu. Ogrencilerin
testlere boguldugu bir donemde siz niye
bunlarla ugrasiyorsunuz diyorlardi.

Sen IB diplomasini alirken Tiirkiye’de de
ilk tercihin olan iTU Mimarlik bélimiinii
kazandin yine de. Hatirladigim kadariyla
okulun en yiiksek fen-matematik puanini
almigtin. Hala bir 6lglide gegerliligini
koruyan bu karsi argiimani yiktin.

Sevin: Evet ama IB sisteminin de buytik
destegiyle. Universite sinavinda IB yiiksek
seviye matematik dersinde kazandigim
teorem ispatlama yetisi lizerinden

hig bilmedigim iki soruyu ¢6zdigimu
hatirhyorum. Akil ylritmeyle. Ayni
sekilde IB programi inanilmaz bir okuma
hizi kazandirdigi igin Tlrkge sorularini
kolayca ¢ozdik. 1B mifredatinin
Ogrencilerine kazandirdigi boyle bir skill
set var. Ote yandan MEB sistemiyle asla
kiyaslayamayacagim bir elestirel distince
gelistirdi. O asil Gniversitede isime yaradi,
ciddi faydasini gérdim. Kisaca IB okursan
niversite sinavini kazanamazsin tezi
tamamen yanlis bir tezdi, onu kendimizde
gordik.

Jeff sen ne diyorsun? Derslerde gizdigin
resimleri hala saklayan eski bir hocan
olarak soruyorum, senin IB tecriiben
nasil?

Jeff (Canlandirma film sanatgisi): Valla
ben zaten Sevin kadar ¢aliskan ve planli
bir insan olmadigim igin IB’yi saatleri
esnek, dersleri segmeli, dolayisiyla kimya,
biyoloji okumayacagim bir program olarak

Bir IB dersi alirken onun
gindelik hayatla olan
baglantisini kurmaya
basliyorsun ki bu her seyi
degistiriyor. Tirkiye’de boyle
bir sey yok, ezberliyorsun ve
disari ¢ciktiginda onla ilgili hicbir
pratik yapmiyorsun.

gorip girdim. Ama se¢meli olarak aldigim
matematige ve fizige ilgim vardi. Sevin’in
dedigi gibi IB tamamen bilinmez bir
diinyaydi. Bir kere o derslerin rahatlamasi
ve gesitlenmesi gelecek planlarimda

yer almasa bile giinliik yasanimda ¢ok
onemli bir yer tutuyordu. Sevin “bize
salak diye bakiyorlardi” diyor ya, ben
istemeye istemeye biyoloji/kimya aldiklari
icin onlara koyun diye bakiyordum.
Sanirim en biyik sansim bize verilen
hocalarin IB programina ¢ok uyumlu
hocalar olmasiydi. Hepsinin kafasi agik,
derslere bambaska bakis agisi getiriyordu.

Sevin: Vizyonlari da ¢ok agik hocalardi.
Mesela bir fizik hocamiz vardi. Derdi ki
fizikgi olmasaydim uzun yol tir soféri
olurdum. Boyle kafalarda olan hocalar.
Onlar da bence kendi riiyalarini yasadilar.
Biraz Dead Poets Society (Olii Ozanlar
Dernegi) gibi.

Jeff: Bir kere dersinin saat olarak esnek
olmasi bastan bir tabuyu kiriyor. Dersin
iceriginin ezbercilikten uzak ve esnek
olmasi da dyle. Bu derslerin islenis
bigimin insani sorgulamaya, diistinmeye
yoneltmesi zaten egitimi baska bir

hale getiriyor. Bir IB dersi alirken onun
glndelik hayatla olan baglantisini
kurmaya basliyorsun ki bu her seyi
degistiriyor. Turkiye’de boyle bir sey yok,
ezberliyorsun ve disari ¢iktiginda onla ilgili
higbir pratik yapmiyorsun. TOK (Theory
of Knowledge) dersi zaten bash basina
cakralari agan bir ders. Kafayi birine
o0diing vermeyi reddeden bir insan dyle
bir ders almaya bagladigl zaman bir daha
kolay kolay geri donmek istemiyor. Bant
usull sisteme geri donmek istemiyor. Ben
IB’yi bu agidan kullandim. Okulda girmek
istemedigim derslere girmemek igin ve
kafam aglilsin, biraz distineyim diyerek...
Clnki ben kendimi bildim bileli tiksindim
okuldan, okul is gibi gidip geldigim bir
yerdi. Sonra yurtdisina gittim. Glizel
sanatlar okudugum igin IB programinda
aldigim dersleri saydiramadim ama




bana sagladigi kafa agikligi zaten benim
yurtdisina gitme sebeplerimden en
onemlisiydi.

Cicegi burnunda bir liniversite mezunu
olarak sen ne diyeceksin Ecesu?

Ecesu (Amsterdam Universitesi, Yeni
Medya ve Dijital Kiiltiir, Yiiksek Lisans
Ogrencisi): IB diplomasinin uluslararasi
bir pasaport oldugu kesin ama benim
icin baslangicta Turkiye’'deki ezberci
sistemden bir kagisti. ilk basladigimda
yurtdisina gidecegim diye net bir
kararim yoktu. IB’ye basladigimda bir
yandan dershaneye de gidiyordum.
Sureg icerisinde yurtdisina gitmeye
karar verdim. IB programindayken
dershaneye gittigimde egitimin icerigi
ile ilgili farkhliklar daha da belirgin
olmaya basladi. Ozellikle IB’deki sosyal
derslerde, mesela TSS'de (Turkish Social
Studies) daha 6nce isledigim ve bildigimi
zannettigim konulari bambaska agilardan
gormeye basladik. Geri doniisii olmayan
bir sey bu. Mesela ekonomi normal
sistemde kimsenin géremedigi bir
dersti. Bir kere bagladiktan sonra egitim
sistemlerinde bu sorgulamayi strekli arar
oldum. Dolayisiyla Tirkiye’de Gniversite
sinavina girme istegim gittikce azaldi ve
tamamen yurtdisina odaklandim. IB’de
buldugum sorgulayici egitim sistemi
nerede ise bende orada olacaktim. Bu
sebeple IB’nin hayatima olan etkisi ¢cok
blyaktar.

Efe sen diyeceksin?

Efe (Amsterdam Universitesi, Siyaset
Bilimi Boliimii, Yiiksek Lisans Ogrencisi):
Benim IB segme sebebim yurtdisina
¢ikmak istememdi. Liseye basladigimdan
beri ben Universiteyi hig Tirkiye'de
okumak istemedim. Ecesu’nun dedigi
gibi ekonomi ve TSS derslerinin ¢ok
biiyik katkilari oldu. Oniimiize konulan
Osmanli tarihini sorgulamadan bilip,
ezber cevaplari sinav kagidina yazip,
siklari isaretlemek yerine, farkli kaynaklari
arastirip, sorgulamayi, kendi fikirlerimizi
Uretmeyi ve sunabilmeyi Tirkiye'de bir
lise 6grencisi olarak biylk bir nimet
olarak yorumluyorum. Onun disinda

IB’yi ben ayni zamanda Universiteye
hazirlik olarak da gériiyorum ¢linkd su
anda bitirdigim Universitedeki formatla
IB’de okudugumuz format neredeyse
ayniydi. IB’de yazdigin makaleden yaptigin
sunuma kadar her sey final notunu
etkiler. Sinav her sey degildir. Ders igi
performans 6nemlidir. Bitln bunlarin
Universite hayatima katkisi ¢ok oldu.

Ecesu: Kesinlikle Efe’ye katiliyorum.

Bu durum Tiirkiye'nin de 6tesinde.
Hollanda’ya gittigimizde IB ya da benzeri
bir sistemden gelmeyenlerin makale
yazmakta ne kadar zorlandiklarini gérdik.
Ayrica IB’de Universite giris seviyesinde
dersler aldigimiz igin biz bu dersleri ¢ok
rahat gegtik. Biraz sikildik o derslerde ama
olsun, en azindan rahatt.

Evrim (Amsterdam Universitesi, Ekonomi
Boliimil, Lisans Ogrencisi): Dediklerinize
kesinlikle katiliyorum. IB okuyan ve
okumayanlar arasinda 6zellikle sunum
yapma ve makale yazmada ¢ok biyik fark
var, sinavlarda ozellikle s6zIu sinavlarda
gercekten ne bildiginizi 6lgtlklerinden
dolayl 6grenmeden gegemiyorsunuz. O
ylzden IB okuyan 6grencilerin ¢ok biyiik
bir avantaji var.

Efe: Eksik ya da gedik, o yasta bir gencin
elestirel distincesini adam yerine koymasi
da bir o kadar 6nemli tabii.

Lena sen Tiirk egitim sisteminden
gelmiyorsun, tamamiyla IB programi
uygulayan bir liseden geliyorsun

ama ilging bir bicimde Tiirkiye’de bir
tiniversitede okuyorsun. Senin IB
tecriiben nasildi?

Lena (Kog Universitesi, Hukuk Bolimii,
Lisans Ogrencisi): Birazcik ayni, birazcik
farkli. Ben lise degistirdim sirf IB
okuyabilmek igin. Clnk{ ¢ok kesin bir
sekilde yurtdisina gitmek istiyordum,
ama simdi Turkiye’de hukuk okuyorum
o ayri. Ama biitlin bu slire¢ benim

icin bir farkindalik slireciydi. Su ana
kadar séylenenlerle hemfikirim. Benim
icin en 6ne ¢ikanlardan ilki hocalardi.
Hocalarimizin bizlerle kurduklari iliskiler,
bize yaklasimlari gercekten inanilmazdi.
ikincisi ise derslerdeki farkli perspektif
saglayan okuma sekliydi. Mesela
Rusya’dan, Kazakistan’dan gelmis bir
hocamiz vardi, bir Rus tarihi anlatiyordu
yani Rusya’ya hig ilgim olmadan girdigim
bir dersten Rusya hakkinda makaleler
yazarak ¢iktim. Bir de CAS aktivitelerinden
¢ok sey 6grendim.

CAS tecriibelerini biraz agar misin?

Lena: CAS baska hicbir yerde olmayan

bir sey. CAS’te bizim yaptigimiz projeler
okulun da ¢ok 6nem verdigi bir alandi.
Hukuk okuyorum ve insan haklari
konusuna duydugum ilgi yiziinden girdim
hukuka. CAS’in bu segimde etkisi cok
blyuaktar. Irakh mlteciler okulu vardi
istanbul’da. Irak’tan gelip Amerika’ya

Geri donlist olmayan bir
sey bu. Bir kere basladiktan
sonra egitim sistemlerinde
bu sorgulamayi stirekli arar
oldum. Dolayisiyla Turkiye'de
Universite sinavina girme
istegim gittikce azaldi

ve tamamen yurtdisina
odaklandim. IB’de buldugum
sorgulayici egitim sistemi
nerede ise bende orada
olacaktim.

Kanada’ya vize pasaport bekleyen
klicliciik gocuklardan 18-20 yaslarina
kadar olan bir grubun okuluydu. Benim
okudugum okul yabanci bir okuldu,
Tirkge bilen 6grencileri ¢ok azdi, biz

de dolayisiyla hafta sonlari bu miilteci
okuluna giderek ingilizce 6gretmenligi
yapiyorduk. 2 sene gectikten sonra artik
gocuklar hocam diye kosarak geliyorlar,
beraber bir stri projeler, etkinlikler
yapiyoruz... Turkiye’den yurtdisina giden
birisi oldu mu agliyoruz, seviniyoruz.
Bdyle gecti yani. inaniimaz bir seydi
benim igin. En ¢cok aklimda kalan da
budur. Bogazici Universitesi’nin bir
organizasyonu var, GETEM diye, gébrme
engelli insanlar igin bir audio-library, kitap
okuyup kaydetmistim mesela. Tatillerinde
Nepal’e giden bir grup vardi orada
gocuklarla galismak igin.

Jeff: CAS’in anlatimi bir kere ¢ok

glzel 6rneklenebilir. Sinifta bize CAS'I
anlatirlarken soyle bir 6rnek vermislerdi:
Bir keresinde sagir dilsizleri alip dalgi¢
okuluna goéturiyorlar ve bir siire

sonra onlarin su altinda anlagabildigini
fark edebiliyorlar, boyle siirprizlerle
karsilasabiliyorsun. Ama tabii bunlar
bizim yapabilecegimiz CAS aktivitelerinin
otesinde seylerdi. Biz ne yapiyorduk?
iste glen kek satarsin, pizza satarsin
edindigin geliri bir yere bagislarsin
tarzinda seyler yapiyorduk. O bile okulda
onemli bir sey ¢linki dersten gikan
bilgiyle giindelik hayati birlestiriyorsun.
Bu gergekten ¢ok 6nemli bir bag. Dedim
ya, biz ilklerden oldugumuz igin daha
ufak capli isler yapiyorduk ama yine

de bana buyiik 6zgliven kazandiran bir
etkinlikten bahsedebilirim. O donem
katilmamiz gereken bir organizasyon
vardi bir okulda. Bu isler igin benim



okuldan gonderilecek en son adam bence
bendim. Ama sen git demislerdi bana.
iste ingilizler geliyor yurtdisindan, onlara
yemekler verilecek, yer gostereceksin
falan. O yastaki bir insani ¢ok insani
degistiriyor, gliven duyulmasi, inisiyatif
verilmesi. O zaman sen de kendine
glivenmeye basliyorsun ve gerekeni
yapiyorsun.

Efe: Benim CAS’te yaraticilik ve hizmet
konularinda epeyce isim oldu. Buradaki
toplum yapisi geregi biraz da kendi
kabarciklarimizin iginde yasiyoruz ya.
CAS onun digina ¢tkmami sagladi. Best
Buddies diye bir organizasyon vardi.
Zihinsel engelli arkadaslarla 6zellikle
Down sendromlularla bizi alti ayhk

bir Best Buddy programina koydular.
Ayda bir iki kere bulusup birlikte zaman
gegiriyorsun. Aileleriyle de tanisiyorsun
bu vesileyle. Baska bir diinyaya bir
sekilde adim atiyorsun, onlarin baktigi
acidan bakmaya galisiyorsun. O bana
gercekten cok blyuk fayda sagladi ¢linki
daha 6nce hi¢ Down sendromlu ya da
zihinsel engelli insan tanimiyordum
hayatimda ve birlikte zaman gegirmek
mithis bir tecrtibeydi. Bir de Council
of International Schools’un (CIS) bir
proje yarismasi vardi, onda da bir
birkag arkadas Art Factory adli bir proje

sunmustuk ve projemizi gergeklestirmek
icin mali kaynak aldik oradan. imkani
olmayan okullara sanat aktiviteleri
goturiyorduk. Orada olanaklari ¢ok
ylksek olan ve neredeyse hig olanagi
olmayan iki okul arasindaki cocuklarin
hayatlari, egitim olanaklari, ele gegirilen
imkanlara verilen deger lizerine olan
keskin farkliliklari gormustik. Benim gibi
ayricaliklara sahip olmayan insanlarin ne
sartlarda muicadele ettiklerini gérmemi
saglamist bu proje. Clinkl gergekten

o agidan bakamiyordum olaya daha
once. Paradigmam degisti. Hayatinda
seramigin camuruna elini degdirememis
¢ocuklar aslinda orda ¢ok giizel seyler
yaratmislardi. Baris logosunu yapanlar
vardi, daha once sadece televizyonda
gormis oldugu ugaklari yapanlar vardi.
Cok dokunuyor gordigiin o farkliliklar.
Bence geng yasta her insanin tecriibe
etmesi gereken bir sey.

Hayatinizin iki senesinde tecriibe
ettikleriniz bunca sey IB tecriibesi
yagamamis olan okul arkadaslarinizla
aranizda bir farklihk hissettirdi mi?
Evrim: Evet bir¢ok agidan ayriliyorsunuz.
Ozellikle ikinci seneyi tamamladigin
zaman bir elitizm olusuyor. icten biiyiiyor
yani. Clnkd senin yaptigin program
sadece cift diploma almanla alakah degil,

senin isledigin dersler ve edindigin bilgiler
ve diger kisisel kazanimla da alakal.
Kolej/IB ayrimi ¢ok biyiidi mesela bizim
senede.

Sevin: Sosyallesme sekli bile degisiyordu.
Ama temel farkhlik 6zgliven bence.

CAS aktivitelerinde ¢ok hissettik bunu
mesela. Bizim CAS aktivitelerimiz o kadar
striktiire edilmis degildi. Gergekten

¢ok yeniydik. Karanlikta el yordamiyla
CAS aktivitesi Uretiyorduk. Gidip kan
veriyorsun, diyabet haftasi yapiyorsun.
Uyduruyorduk kendimizce. Kimse bize
kurumsal olarak yardim edemiyordu,
bdyle bir yapi yoktu. Lise yillari bence
her okulda, her llkede berbat yillardir.
insanlar liseden akil saghgini koruyarak
mezun olabiliyorsa bu bir basari. Lise,
ortaokul insanin kendini ozellikle
savunmasiz hissettigi, tizerinde surekli
akran baskisi olan zamanlar. Ozellikle

bir de farkliysan, herhangi bir agidan
farkhysan, hem sosyal hem de ekonomik
olarak geldigin yer farkliysa, dinin, cinsel
tercihin, o, bu, yani herhangi bir seyinle
farkhysan Turkiye gibi bir yerde bu
farkhhk berbat hissettirebiliyor. Ama CAS
faaliyetleri sirasinda biz 7 kisi kocaman
okula karsi, sagma sapan bunlarin neler
yapiyor bakislari altinda o inangla devam
ettik, o bizi gliglendirdi bence.










Ecesu: Ben kesinlikle sunu soyleyebilirim:
1B okudukga MEB miifredatini takip eden
arkadaslarimla belirgin bir fark olustu.

Basta yas geregi IB daha havali goriinendi.

Ne oldugunu bilmedigin bir uluslararasi
programdasin. Siireg icerisinde isleri
daha iyi anhyorsun. Sirf IB'nin sorgulayici
yaklasimindan bahsetmiyorum. Benzer
sekilde CAS igin karakalem dersi aldim
mesela, etkinlikler organize ettik. IB
olmasa hi¢ yapmayacagim sey ama kalkip
ylzme dersine yazilmistim. Yani var

olan zamani ¢ok daha yararli ve belki de
normalde IB okumasam yapmayacagim
etkinliklerle ama beni kesinlikle gelistiren
etkinliklerle gegirdim. Dolayisiyla az
uykulu ¢ok kafeinli donemlerimdi ama
egitim yillarimin en giizel iki senesi IB
yillarimdi.

Efe: Benim igin fark su oldu. Bir tarafta
bir tarih hocamiz vardi, Aydan Hoca,
Turkiye'de olacak bir sey degil, bizi
alirdi tarih soylesilerine gotirirdi.
Orada tarih profesoérlerinden bir konuyu
dinlerdik sonra da bir kafeye oturup
konuyu tartisirdik. Obiir tarafta da sen
kag soru ¢6zdiin abi, sen kag net yaptin
muhabbetleri vardi. Genel olarak fark
orada olusuyordu zaten. Her zaman bu
farkin lehimize isledigini séylemek zor
tabii.

Hangi a¢idan?
Ecesu: Ignorance is bliss.

Bilmemek mutlu kilar diyorsunuz. Kegke
bilmeseydim, gérmeseydim der misiniz?
Ecesu: Demem. Bunalsam da bilmesem,
gormesem, okumasam demem.

Efe: Daha mutsuz oluyorum ama demem.

Anladikga sinir oluyorum gogu seye. Sunu
da not diiseyim. Aldigim iki senelik IB
ekonomi dersiyle Universitede {g senelik
ekonomi dersi gegtim galismadan.

Ecesu: Universite diizeyinde ekonomi
gormusiliz yani. ABD’de gerekli notu
almigsan bu derslerden dogrudan gegmis
sayiliyorsun. Avrupa’da bu tir bir avantaj
yok ama Efe’nin dedigi gibi zorlanmadan
veriyorsun dersleri.

Efe: Kanada’da bir arkadasimiz da aldigi
dersleri saydirarak McGill Universitesi’ni
i¢c senede bitirdi.

Sevin sen ABD’de liniversite hocalig
yapiyorsun. Orada durum nedir?
Sevin: Ogrencilerimin ya da danismani
oldugum 6grencilerin transkriptlerini

goriiyorum. Mesela bazi 6grencilere 9
kredi IB’den geliyor, 5 kredi IB’den geliyor.
Yani Amerika’da bu programin denkligi
¢ok fazla. Avrupa’da belki biraz daha az.
Amerika’da egitimini Ug yilda bitirenler
oluyor bu ylizden. IB’den gelen 6grenciyle
IB olmayan sistemlerden gelen 6grenci
arasinda bariz bir fark var. Masanin diger
tarafindan bakinca danisani oldugum
Ogrencilere bazen soruyorum IB okudun
mu diye. Tutturdugum g¢ok oluyor. Clinki
kendilerini ifade etme bigimlerinde

¢ok biyuk bir rahathk var, geldikleri
tlkelerin 6tesinde olan bitenlerle daha
ilgililer. Efe’nin dedigi baloncuktan ¢ikmis
oluyorlar. Amerikali bile olsa IB okumus
ve okumamis 6grenci arasinda farki
gbriyorum sahsen.

Efe: Biz sinif arkadaslarimiz arasinda da
hemen fark ediyoruz.

Ecesu: Konusma tarzlari ya da birinin
nereli oldugunu 6grendiklerinde
sorduklari ya da sormadiklari sorulardan
bile anlasiliyor.

Sorduklari ya da sormadiklari derken,
sahip olduklari belirli degerlerden mi
bahsediyorsunuz? IB sisteminin irkgiliga
kargi olan yaklagimlarindan, kadin-erkek
esitligine, cevreye ya da kisaca evrensel
degerlere bir biitiin olarak yaptigi
vurgunun hayata bakiginizda 6nemli bir
etkisi oluyor mu sizce?

Evrim: O konuda kazanim oldugumu
diisiinGyorum. Clinki dinya vatandasi
olarak yetistirmek zaten IB’nin asil amaci.
Bu programin kurulma nedeni evrensel
degerleri benimseyen insan yetistirmek.
Tam programi bunun etrafinda kurmuslar.
insanlari insan olarak, cinsel segimleri,
dinleri vs. bunlari disari atarak, sadece
becerileri ve dislinceleriyle gormenize
yardimci oluyor. Amacini agikgasi

Diinya vatandasi olarak
yetistirmek zaten IB’nin asil
amaci. Bu programin kurulma
nedeni evrensel degerleri
benimseyen insan yetistirmek.
Tdm programi bunun etrafinda
kurmuslar. insanlari insan
olarak, cinsel secimleri, dinleri
vs. bunlari disari atarak, sadece
becerileri ve disinceleriyle
goérmenize yardimci oluyor.

basardigini diisiiniyorum ¢linki sizin

de dediginiz gibi 6gretmen olarak fark
edebiliyorsaniz biz de 6grenci olarak fark
edebiliyoruz. Yani biriyle konustugumuz
zaman, ifade yontemlerinden...
Onyargilarindan kurtulmus insanlar
oluyor, onu fark ediyorsunuz,
hissediyorsunuz.

Efe: Evrim’in de dedigi gibi onyargilarin
kiriimasi ¢ok keskin oluyor. Cok da faydal
oluyor bence. Emege saygi kavramini
gelistirmede de faydali oluyor. Plagiarism
(intihal) mesela, akademide buylk sug
fakat Turkiye'de geng 6grenciler olarak
da onu yapmaya meyilli olabiliyoruz.
IB’de bu kolaycilik dogrudan kiriliyor.
Fikir olarak da kirihyor. Bir kaynagi nasil
kullanacagim, bir kaynaktan nasil atif
yaparim, bibliyografya nasil hazirlarim, vs.
lisede 6grenmeye basliyoruz.

Lena: Ben sunu ayirt edemiyorum tam
olarak. IB programina girmek isteyen
herkes zaten o sekilde diisinmeye daha
meyilli olanlar mi? Onyargilari kirmaya,
sorgulamaya daha hazir olanlar mi? Bir
gorise katilmasa bile saygi duyma mantig
gelistirilen bir sey de olabilir.

Evrim: Bir istatistik prensibi olarak
correlation is not causation diyerek
daslnulebilir. Belki IB'ye girecek insan
zaten bu 6nyargilarini yikmaya daha
meyilli insanlardir. Bahsedilen evrensel
degerlere sahip olmak sadece IB’den
kaynaklanmiyor.

Efe: ilk basta aileden geliyor.

Lena: Pozitif bir zincir, dongi haline
giriyor bence.

Ecesu: Ama sey sOylenebilir belki de. Biz
zaten IB’ye farkli bir sistem istedigimiz
igin giriyoruz ama daha ¢ok okudukga, bir
konuya ya da bir Glkeye farkh gozlerden,
farkh perspektiflerden baktikga daha
fazla eviriliyoruz. IB’nin bana en biylk
katkilarindan biridir; hayatimda ne
istiyorum diye sordugumda diinyanin
herhangi bir yerinde var olabilmek
cevabini bulmama yardimci oldu.

Tirkiye’de liniversite okuyanlara soralim
bir de? Lena, Sevin, siz boylesi bir lise
tecriibesinden sonra Tirkiye’de neler
yasadiniz?

Lena: Tirkiye'de bir iniversiteye
gecmenin en zor yani uluslararasi

bir yerden agirlikli olarak Turkiye'nin



Turkiye’'de bir Gniversiteye
gecmenin en zor yani
uluslararasi bir yerden agirlikh
olarak Tirkiye'nin egitim
sisteminin Urettigi degerlerin
hakim oldugu bir ortama
girmekti. Hani Kog bir de s6zde.
Birdenbire farkli bir zihniyet
yapisi icinde buldum kendimi.
Sudan ¢ikmis baliga dondim.

egitim sisteminin Urettigi degerlerin
hakim oldugu bir ortama girmekti. Hani
Kog bir de s6zde. Birdenbire farkli bir
zihniyet yapisi iginde buldum kendimi.
Sudan ¢ikmis baliga dondim. Hukuk
okudugum icin de olabilir ama hoca

bir sey soylediginde hemen kabul
ediliyor, yaziliyor ve ezberleniyor. Donen
muhabbetler bile gok farklilast. Tarif
etmekte ¢ok zorlaniyorum. IB igime
islemis bir sistem oldu artik ve bana
kazandirdiklarini o kadar benimsedim ki
etraflica tarif edemedigim bir sey haline
geldi. Ondan zorlaniyorum agiklarken
biraz da ama siz anladiniz.

Sevin: Sanirm bana bigilen kariyeri

kabul etmemis olmamda 6nemli bir
katkisi var IB egitiminin. Universiteden
sonra neredeyse herkes kalip seklinde
devam etti. Beklentiler dért senede
bitirip mimarhk ofisine gegmek, mimarlik
ofisi agmakti. Ben acaba bu mimarhk
egitimini de sigrama tahtasi olarak

neye cevirebilirim diye diisindim.
Alternatiflerin oldugunu, onlara ne
yaparsan ulasabilecegini bilmek blylk
bir 6zgliven ve 6zglrliik veriyor insana.
Bunda kapali kalmak zorunda degilim, illa
mimar olmak zorunda degilim diyorsun.
Mesela ben buradan kent galismalarina
gectim ve planlama ile ekolojiyi birlestiren
bir uzmanlkla devam ettim. Herkes sordu
nasil karar verdin, nereden aklina geldi bu
yone evrilmek diye. Yani kendi kariyerini
olusturabiliyorsun bence. Belli bir
gizgide, o egitim sana verildigi icin onda
devam etmek zorunda degilsin, bunun
farkindaligi ¢ok yiiksek ve bu insani gok
blyuk bir hapishaneden kurtariyor.

Jeff: Komplekslerini atiyorsun

aslinda. Turkiye'de sen bir seylerin
yapilamayacagini ve neden
yapilamayacagini 6grenerek buytyorsun.
IB ise sana bir seylerin aslinda mimkin
oldugunu gosteriyor.

Ecesu: Turkiye'de belli bir hayat gizgisi
vardir, sen bunu takip et demislerdir ve
sen bunu takip edersin. Ama IB lzerinden
disari ¢ikip baska cografyalardan
insanlarla tanistikca “bir dakika soyle de
bir yol var aslinda, ben de farkli bir sey
yapabilirim” diyorsun.

Sevin: Havuzun ¢ok genisliyor, diinya
oluyor aslinda. Bence o en 6nemli katkisi.

Jeff: Ben liseden yurtdigina direk
baglanmadim, arada glizel sanatlar
gecmisim var ama o da ¢ok bir sey fark
etmedi ¢lnki glzel sanatlara gegince de
zaten Turkiye’de ayri bir Gniversite hayati
yasiyorsun. En azinda 90’larin sonunda
glzel sanatlar ¢ok iyiydi Turkiye'de.
Benim okudugum dénemde kafasi agik
insanlar ve hocalarlaydim. IB benim igin
onun ilk tohumlarini att. Birebir lise ve
yurtdisi arasindaki baglantiyr kurmadi,
ben yurtdisina li¢ buguk sene sonra gittim
ama U¢ buguk sene dnce 6grendigin
seyleri oradaki yabanci okul yagsaminda
gérmeye basliyorsun.

Evrim: Ben benzer bir tecriibeyi IB’ye
ilk bagladigimda yasadim aslinda.

Ben 3 yasindan beri bilgisayarlarla
ilgiliyim, programlama ana hobimdir.

1B okumasaydim kesin bilgisayar
mihendisligi ya da yazilim mihendisligi
okurdum. O sekilde giderken, daha
ikinci GigiinU haftasindan ekonomi
aliyorum sizden ve diyorum ki

ekonomi okuyacagim galiba. Gittim
yazilimcilarla, bilgisayar mihendisleriyle
konustum. Hayatiniz nasil, neler tizerine
calisiyorsunuz diye sordum ve
diisindiim tagindim, yapmak istedigim
sey aslinda bu degil, bu hobi olarak
kalabilir dedim. Turk sisteminde
gitseydim kesinlikle bilgisayar
mihendisligi okuyacakken fikrim
tamamen degisti. “Ben bunu yapmak
zorunda degilim aslinda” dedigim,
lisede IB’ye ilk basladigim zaman fark
ettigim bir sey oldu.

Komplekslerini atiyorsun
aslinda. Turrkiye’de sen bir
seylerin yapilamayacagini
ve neden yapilamayacagini
O0grenerek blyutyorsun.

IB ise sana bir seylerin
aslinda mimkiin oldugunu
gosteriyor.

Jeff: Segme sansi vermek gok 6nemli

bir olgu. IB’nin en biiyik 6zelliklerinden
biri bu. Segmeli gok 6Gnemli bir kavram
aslinda. Ekonomi standart, her IB
Ogrencisine verilse bile sen normal lisede
onu okuyamayacagin igin gene de bir

tiir secim oluyor. Ekonomi olmayabilir
antropoloji olabilir.

Evet, IB’de segmeli olarak alinabilecek
derslerin listesi gok uzun.

Jeff: Universitelerde de olmasi gereken
bu. Turkiye’de ben glizel sanatlar
okuyordum, endustri tasarimi sinifindan
yan siniftaki grafige gegmek igin tekrar
sinava girip, bir seneyi tekrar okumam
gerekiyordu. Alt tarafi yan sinifa gegmek
icin. Ikisi de giizel sanatlar, gizim
yapacagim bir sey fark etmiyor. Esneklik
ve se¢me sansi ¢ok onemli.

Turkiye'de alternatif derslere yetkin

hoca bulma sikintisi var. Sadece konu
bazinda degil, 15-16 yasindaki genglerin
pedagojisine gére davranmasi lazim
hocanin. Sen dersi sikici bir sekilde
anlatirsan o ¢ocuk kopar gider. Gerekirse
sarki da soyleyeceksin, dans da edeceksin,
bagka tiirli olmuyor. Sana bakmalarini
saglaman lazim. Bu ¢ok kolay bir sey degil.

Jeff: Universite bulamiyor zaten hocay!.

Evrim: Ben Model United Nations
programiyla Avrupa’da ¢ok gezdim,
Avrupa’da gittigim neredeyse her okul ya
tamamiyla IB okuluydu ya da IB programi
da uygulayan okullardi. isve¢’teki cocuk
IB programinda sunulan neredeyse tim
dersleri segme olanagina sahip. Clinku bu
dersleri verebilecek hocalar var okulda.
Bizde de olmasi gerek. Olsaydi Turkiye’'de
IB gocugun ufku daha da genisleyebilirdi.

Esas olan lisedeki hocalarin
donanimlarini artirmak elbette ama
kisa vadeli bir ¢6ziim olarak iiniversite
hocalarinin lisede ders vermesi hem
o6grenci hem de hoca agisindan harika
olur.

Sevin: Evet bir tiir pre-university.

Aynen. Hem maddi ve manevi olarak
hocalara katki saglar hem de gocuklarin
oniinde mithis bir ufuk agilir.

Efe: Liselerin de prestijini arttirir.

Sevin: Cocuklar da bilingli tercih yaparlar
bdylece. Neyi ne i¢in istediklerine
bakarlar. Hocanin profiline, ilgi alanlarina
bakarlar. Lisede soyle bir dilemma var:
Senin fizik hocan var, matematik hocan



var, tarih hocan var. Ama bu meslekleri
yapmak isteyen ¢ok az. Sen tarihgi olmak
istiyorsan rol modelin olmali ama ¢ogu
zaman rol modellerin olabilecek insanlar
ders vermiyorlar. Sen o bolimlerle ancak
se¢imi yaptiktan sonra tanisiyorsun ki o
da ¢ok geg oluyor. IB farkli segceneklerle
en azindan birazcik tanistirtyor seni.

Jeff: Aynen. 18 yasinda bir gocugun

ne bolimi okumak istedigini bilmesi
imkansiz. Ancak Universiteye girdikten 1-2
sene sonra fark edebilir. Ondan ¢ogu ya
tekrar sinava giriyorlar ya da yatay gegis
yapiyorlar.

Efe: Ben hep siyaset bilimi okumak
istedim ama IB yapmasam siyaset bilimi
okumus bir ekonomi hocam olmazdi ve

o konuyu ne kadar sevdigim ve okumak
istedigim ve hatta belki onun (zerine
doktora bile yapmak isteyecegimi
diistinemezdim ashnda. Universitede fark
edersin de IB’de fark edince ona gore
daha farkli bir hazirligin oluyor.

Evrim: Kiiglk bir 6rnek daha, beni

cok sasirtmisti: Hollanda’daki bitiin
Universiteler igin gecerli bildigim kadariyla
—sadece MEB diplomasiyla Hollanda’da
dogrudan Universiteye baslayamiyorsun.
Tirkiye'de benzer bir bélimde bir sene
okuman gerekiyor. Onu tamamlayinca

da sadece basvurma hakki ediniyorsun,
kabul degil. IB diploman varsa hazirhk
asamasini atlayabiliyorsun. Turk
diplomana hig bakmiyorlar. Diinyada 193
Birlesmis Milletler Glkesi var, bunlardan
sadece 8-10 tanesinin falan lise diplomasi
kabul edilmiyordu ve Tirkiye bunlardan
bir tanesiydi.

Efe: Cok acl.

Lena: ingiltere’de de benzer sekilde
foundation year adiyla bir hazirlk senesi
var. IB diplomasi almis 6grenciler bu
giris senesini zaten lisede tamamlamis
sayildiklari igin o seneyi isteseler bile
okuyamiyorlar.

Ecesu: Yurtdisina gidip gitmeyenler
konusunda bir sey eklemek istiyorum:
Yurtdisina gitmeyen bizim dénemde oldu
aslinda, yari yariya gibiydi. Ama Turkiye'de
kalanlar bile yok Erasmus’tu, uluslararasi
konferansti, bulduklari her firsatta
kendilerini yurtdisinda atmaya calistilar.

Sevin: IB diplomasi almanin yalnizlastiran
bir tarafi da var.
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Tiirkiye’nin ortalamasinin zihniyetinden,
diinyasindan kopartan bir tarafindan mi
bahsediyorsunuz?

Efe: Birazcik da kopmak lazim ama ya.
Mesela su anda evin neresi deseniz
bilemem. Hollanda mi, Tiirkiye mi? ikisi
de mi? Belki baska bir yer olacak. O da
glzel bir kafa aslinda. Diinyanin ¢ogu
lkesinde istersen var olabilirsin, gidip is
bulabilirsin. O giizel bir kapi agiyor bence.

Jeff: Bence Turkiye diizgilin bir rotaya
evrilseydi IB’ye girip yurtdisinda giden
insanlarin ¢ok daha fazlasi geri donmek
isterdi.

Efe: Ben donerdim.
Sevin: Ben de dénerdim bir noktada.

Jeff: Ben gidip dondiim mesela. Ama
donme sebebim aile, arkadas bir yana
idealizmdi daha ¢ok. Dondligim dénem
de o idealizme daha uygun bir dénemdi.
Simdi o idealizmden eser yok. Su anda
tamamen tersine dondi her sey zaten.

Buraya gelmis olanlar da teker teker
geriye doniyor.

Sevin: Ben Universitede ¢ok pozitif

bir hocalik tecriibesi yasiyorum, ¢ok
guzel iliskilerim var 6grencilerimle. Hep
diyordum ki bir glin keske Turkiye’'de
yasayabilsem, Turk 6grencilerle boyle bir
iliskim olsa.

Efe: Bana akademisyen olmayi
dislindiren de IB oldu aslinda. Clinki
dogru diizglin bir egitim sisteminin
insani ne kadar degistirebilecegini
kendi Gizerimde gordim. Eger bir sey
degistirmek istiyorsam belki insanlari
degistirerek baslayabilirim dedim.

Peki son bir soru. Yakin zamanda
Tirkiye’nin eski ve kurumsal kimligi
gliclii 6nde gelen liselerinin son
donemde okullarinda yasadiklari
gelismeler {izerine ortaya koyduklari bazi
siyasi manifestolar var. Bu konuda ne
disiiniiyorsunuz?

Efe: Ben lisede bile politik bir insan



oldugum igin liselilerin politik olmasi
kadar hosuma giden bir sey yok aslinda.
Bence siyasi disiinmenin bir yas!
olmamali. Disiinmeye basladigin an ve
ilgiliysen bu yolda devam edebilirsin.

18 yasinda ben bir siyasi partiye tye
olurken ¢evremdeki herkes bana olma,
karalanirsin demisti. Neden? insanlar
hevesliyse ve ulkelerinde bir seyin yanhs
gittigini disUniyorlarsa ve bunu yazmak
istiyorlarsa bence lise ¢agi bu is igin
mikemmel bir donem.

Jeff: Bicagin kemige dayandigini
disliniyorum. Hatta geg bile kalindi.
90’larin sonunda liseler, birak liseleri
kimse politik degildi. Herkes apolitikti.
Ama bugiin ¢ok daha politize. Neredeyse
ilkokullar bildiri yayinlayacaklar. Bir de
burada acayip bir imam hatiplestirme
dalgasi var. Normal okul kalmadi, dogru
diizglin egitim kalmadi. Ben su anda
mesela liseden, ortaokuldan igeri girsem
ne goérecegim hakkinda higbir fikrim
yok. Eminim o kadar farklidir ki benim
zamanimdan. Istese de istemese de

Bicagin kemige dayandigini
dustniyorum. Hatta gec bile
kalindi. 90’larin sonunda liseler,
birak liseleri kimse politik
degildi. Herkes apolitikti.

Ama bugtin ¢ok daha politize.
Neredeyse ilkokullar bildiri
yayinlayacaklar.

politize oldu zaten herkes. Ozellikle Gezi
itibariyle. Bu bir secim degil bence artik.
Hatta bence geg bile kalinmis.

Evrim: Ben sunu fark ettim, bu okullar
zaten 6grenci otonom olan okullar,
O0grencinin yonetimde soz sahibi oldugu
okullar. Bu liselerdeki arkadaslarimla
konustum ve hepsi diyor ki idarenin
gorevi sadece okulu ylritmek, okul
aktivitelerini veyahut 6grencileri
yonetmek degil. Kadikdy Anadolu’da
mesela ¢ocuklar yurtdisina gidecekse
kendileri ayarliyorlar, robotik yarismasina

gideceklerse kendileri hazirliyorlar,
okulda bir sey diizenlenecekse kendileri
ayarhyorlar. idarenin islevi yok.

Ama bu yavas yavas degistirilemeye
¢alisildigindan dolayi bu bildiriler
dokiilmeye basladi. Ust yénetim
degistirilerek 6grenciler kontrol altina
alinmaya basladigi zaman evet bigak
kemige dayandi.

Sevin: Kardesim istanbul Erkek mezunu,
IB degil ABITUR okudu. Ona ragmen
bana en yakin tecriibeyi cevremde o
yasad. istanbul Erkek Lisesi'nin gelenegi,
ogrencilerin inisiyatifi ve 6zgurligu...
Galatasaray da boyle bir ekol. Zaten
tehlikeli olan da o okullarin degismesi.
Egitim sisteminde mithis bir uyumsuzluk
var. Sadece lise seviyesinde de degil.
Mesela benim arkadasimin gocugu
Montessori sistemi uygulanan bir yuvaya
giderken ona denk bir ilkokul bulamadilar.
Yani yuvadan ilkokula gegis yapamadi,
orada egitim kirildi. Montessori'de
yetisiyor gocuk, emir kipi kullaniimiyor,
cinsiyet kullanmiyorlar vs. Sonra ilkokula
nereye gonderecek? Gliya adi bilinen

bir koleje gdnderdi ve gocuk bunalima
girdi. Hocaya niye bize emir kipiyle
konusuyorsunuz diyen soran 7 yasinda bir
¢ocuk diistintin.

Efe: Liselere donersek, ne kadar
korkutmuslarsa bitin liselere yazi gitmis
“bu 6grencileri bulun ve isimleri bize
verin” diye.

Ecesu: Ne kadar tziicl, okullarindan
soguyan bir donem yetisiyor. Birlik
olmalari agisindan bu bildiriler harika,
gurur verici ama okullarindan bikmislar.
Mezuniyet téreninde bile seving
duymaktansa arkamizi dénelim, protesto
edelim duygusu var.

Evrim: Egitim reformuna ihtiyacimiz
varken egitim reformunu yapacak
jenerasyon okuldan sogudu.

Efe: Egitimi geg, bence ulkeden beziyorlar.
Evrim: Bariyer var glinkd.

Jeff: iste o bariyer hem egitimde hem de
Ulkenin genelinde bence hep iki temel
kelimeye denk geliyor. Biri 6zglrlik,
digeri de hayal giicii. Bu ikisi varsa her
sey olabilir. Zaten hayal glicli 6zglirlikten
gegiyor. Ve bizde bunlarin ikisi de
tabudur. Bu okula da sirayet ediyor
maalesef. @3




MAKALE » Isik Tzln

"4+4+4”"UN ARDINDAN TURKIYE’DE
DIN VE ORGUN EGITIM

Egitim alaninda son yillarda yapilan degisiklikler, Turkiye’de farkl toplumsal kesimler
arasinda artan siyasal kutuplasmanin en basat glindem maddelerinden biri. Egitim
Reformu Girisimi Egitim Gozlemevi Direktori Isik Tlzln, din ve egitim tartismasi
baglaminda bu degisiklikleri degerlendiriyor.

2012 yilinda yirurluge giren 6287 sayili
ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun hem yasama gegis bigcimi hem

de igerigiyle Turkiye egitim sistemi igin
kritik bir gelismeydi. Zorunlu egitimin
liseyi de kapsayacak bigimde 12 yila
¢ikariimasi, ilkokula baslama yasinin
erkene alinmasi, ilkogretim okullarinin
dorder yillik ilkokullara ve ortaokullara
donustirilmesi, 1997'de kapatilan
imam-hatip ortaokullarinin (IHO) yeniden
acilmasi ve din egitiminin lg¢ segmeli
dersle mifredata girmesi bu yasa ve takip
eden dlzenlemelerle gerceklesti. “4+4+4”
olarak adlandirilan yeni sistem ve 2013
yilinda uygulamaya giren TEOG, zaten
sorunlu olan din ve egitim iliskisini daha
da karmasik hale getirdi.

Bu iliski zaten sorunluydu derken...
Yenilenen 6gretim programlarina ve ders
kitaplarina ragmen Zorunlu Din Kaltara
ve Ahlak Bilgisi dersi (DKAB) “din egitimi”
unsurlarindan arindirihp “dinler hakkinda
egitim” niteligine kavusturulamamisti.
Diger ders igeriklerinde de farkl inang
gruplari ya gérmezden geliniyor ya da
Stinni islam inancindan daha degersiz
olarak sunuluyordu.? Devletin imam-
hatip liselerine (IHL) daha ¢ok &grencinin
devam etmesi icin bir politika izledigi
acikti; ancak bu politikanin 6grencilerin
talepleriyle iliskisi net degildi ve bu
olanak sadece tek bir inang grubuna
saglaniyordu. Dahasi, st dlizey
siyasetcilerin ve biirokratlarin iHU leri
yucelten séylemleri diger okullardaki
Ogrencileri otekilestiren nitelikteydi.
Egitim hakkinin asil sahipleri olan

gocuklarsa bu konularda bilgilenme ve
kararlara katilma haklarinda blyik 6lgtide
yoksun birakiliyorlar, gogu karari onlar igin
devlet ya da ebeveynleri aliyordu. Bugline
bakacak olursak, bircogumuzun ¢ogulcu
ve ¢ocuk merkezli egitim hayalini zora
sokan bu ve benzeri egilimler “4+4+4”
sonrasinda da devam etti; yeni sistem ve
son donemdeki bazi diger girisimlerse bu
sorunlu iliskiye yeni katmanlar ekledi.

Bu yazida hem son yillardaki ilgili
gelismeleri, yani [HO’larin yeniden
acilmasini, TEOG'u ve segmeli din
derslerini, hem de uzun zamandir din

ve egitim konulu tartismalarda basrol
oynayan zorunlu Din Kiltira ve Ahlak
Bilgisi dersi (DKAB) ve iHLUler ilgili durumu
ele alacagim. Degerlendirmelerimde bana
151k tutan ise ¢ocuk haklari ve devletlerin
ilgili yakUmlultkleri olacak.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ve
secmeli din dersleri

Anayasada tanimlanan tek zorunlu

ders olan DKAB'1 4-8. sinif 6grencileri
haftada iki saat, 9-12. sinif 6grencileriyse
haftada bir saat aliyorlar. Son donemde
once 2007-2008 egitim-6gretim yilinda
ve ardindan 2011-2012’de 6gretim
programi yenilenen ders nedeniyle,
Avrupa insan Haklari Mahkemesi (AIHM)
iki kez Tiirkiye’nin Avrupa insan Haklari
Sozlesmesi’ni (AIHS) ihlal ettigine karar
verdi.3 Bu ihlal kararlarina yol acan iki
temel eksiklikten bahsedilebilir.

Oncelikle, dersin igerigi halen yeterince
¢ogulcu, nesnel ve elestirel degil.
Uluslararasi insan haklari standartlarina

ve Toledo ilkeleri’ne dayanarak,? ERG igin
yaptigi degerlendirmede Mine Yildirim’in
bulgularindan biri, 6nceki programa
kiyasla 2011-2012 egitim-6gretim

yilinda uygulanan programda islam
baglaminda gogulculuk agisindan ilerleme
kaydedildigiydi.> Ote yandan, ayni calisma
islam disindaki dinlere ve inanglara

sinirli yer ayrildigini ve bunlarin kendi
iclerindeki gesitliligin gbz ardi edildigini
de ortaya koydu. Burada bir parantez
acmakta yarar var. Alanda galisanlarin
siklikla karsilagtigini tahmin ettigim,
AIHM kararini dogru bulmayanlarin
ve/veya mesru gérmeyenlerin 6ne
surdigu bir argiiman vardir. Buna gore,
AIHM karari sorunludur ¢iinkii Toledo
ilkeleri her inancin esit yogunlukta ve
ayrintida ele alinmasini gerektirmez,
dolayisiyla Tiurkiye’de Stinni inanca
mensup kisiler cogunlukta oldugu igin

bu inanca derste daha ¢ok yer ayrilabilir.
Oysa AIHM'in isaret ettigi sorun dersin
agirlikli olarak Stinni inanciyla ilgili
konulara yer vermesinden ibaret degil.
Bagska inanglarin gérmezden gelinmesi

ya da derse yeterince konu edilmemesi
elbette AIHM kararini etkileyen bir
durum; ancak en az bunlar kadar 6nemli
olan, 6gretim programinda ve ders
kitaplarinda inangsizlik da dahil olmak
Uzere diger inanglarin nasil ele alindigi.
Halen uygulamada olan programda diger
inanglar Siinni islam bakis acisiyla ele
aliniyor; 6rnegin ders kitaplarinda Ateizmi
ve Hristiyanligi gayrimesru inanglar
olarak sunan ifadeler bulunuyor.® Dahasi,
“dinimiz”, “peygamberimiz”, “kutsal
kitabimiz Kur’an-1 Kerim” vb. ifadeler
varliklarini koruyor; tiim égrenciler islam



dinine mensup varsayiliyor.” Ozetle,

asil mesele —6nemli bir gosterge olsa
da— 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda Alevilik ile ilgili ka¢ konu ya
da sayfa bulundugu degil, tim inanglarin
esit saygl goriip gormedigi.

DKAB ile ilgili ¢ozilmeyi bekleyen ikinci
temel mesele ise ayrimcilik dogurmayan
bir muafiyet mekanizmasinin eksikligi.
Mevcut durumda muafiyet sadece
Hiristiyan ve Musevi 6grencilere
taninan bir hak. Oncelikle, muafiyetin
sadece bu gruplara taninmasi 6nemli
bir sinirlihk. Bunun da 6tesinde,
mevcut muafiyet mekanizmasi bireyleri
inanglarini agiklamak zorunda birakarak
insan haklari standartlarinin gizdigi
cerceveden uzaga disiyor.® isteyen her
Ogrencinin, inancini agiklamak zorunda
birakilmadan bu nitelikteki bir dersten
muaf olabilmesi miimkiin olmal.
Ayrica, 6grencilerin isteklerine uygun,
inang ozgurluklerini ihlal etmeyecek
baska bir derse yonlendirilmeleri de
muafiyet mekanizmasinin bir pargasi
olmali. Mevcut durumda, gocuklar
olumsuz bir tepkiyle karsilasmamak ya
da arkadaslar dersteyken disarida tek
baslarina olmamak igin var olan muafiyet
haklarindan yararlanmamay: da tercih
edebiliyorlar.?

Statisi ve igerigiyle ilgili sorunlara ve
uygun bir muafiyet mekanizmasinin
eksikligine ragmen DKAB, 2013 yilinda
uygulamaya giren ve ortadgretime gegiste
onemli rol oynayan TEOG sinavinda
hakkinda soru ¢ikan alti dersten biri
olarak belirlendi. Azinlik okullarindaki
ogrencilerin ve diger okullardaki
DKAB’dan muaf 6grencilerin puan
hesaplamalarinda yasanan aksakliklar,
dersin sinavin kapsamindan gikarilmasiyla
degil farkl hesaplama yontemleriyle ve
azinhk okullari igin farkli uygulamalarla
¢oziilmeye calisildi. 10 Gniimiizdeki
dénemde bunlar azinhk okullarinin ve
dersten muaf 6grencilerin talepleriyle
uyumlu bigimde giderilse bile, dersin
icerigi ve muafiyet mekanizmasi insan
haklar standartlariyla uyumsuz oldugu
icin DKAB sorularinin TEOG'da yer almasi
onemli bir sorun olmaya devam edecek.
Ek olarak, yanitini heniiz bilmedigimiz,
ancak arastirilmasinda yarar olabilecek
onemli bir soru var: TEOG’da DKAB
sorularinin yer almasi 6grencilerin bu
derse veya se¢meli din derslerine yonelik
motivasyonunu nasil etkiliyor? Ogrenci
TEOG’da “basarili” olarak daha nitelikli
bir lise egitimi almak igin dislince, vicdan
ve din 6zgurligunu ve/veya ayrimciliga
ugramama hakkini ihlal edebilecek —
zorunlu ya da se¢meli fark etmez— bir

Halen uygulamada olan
programda diger inanglar
Suinni islam bakis acisiyla
ele alinyor; 6rnegin ders
kitaplarinda Ateizmi ve
Hristiyanligi gayrimesru
inanclar olarak sunan
ifadeler bulunuyor.

dersi alma/derste basarili olma ihtiyaci
duyuyorsa ya da yetiskinler tarafindan
buna yonlendiriliyorsa bu durum kabul
edilemez.

Son AIHM kararina gelecek olursak,
se¢meli din derslerinin mifredata
eklenmesiyle birlikte din egitimine
yonelik toplumsal talebin —en azindan
bir kesim igin— karsilandigi distndliirse,
zorunlu dersin “din egitimi” yerine “dinler
hakkinda egitim” olarak kurgulanmasinin
ve AIHM kararlarinin geregini yerine
getirmenin yolunun 2012 6ncesine goére
daha agik oldugu soylenebilir. Ancak
Turkiye heniiz bu firsati degerlendirmeye
yonelik bir irade gostermis degil. Bunun
en somut gostergesi Avrupa Konseyi




Bakanlar Komitesi’ne sunulan eylem plani
ve takip eden “eylemler”.

16 Subat 2015 tarihinde kesinlesen
Mansur Yalgin/Turkiye kararinin ardindan
hazirlanmasi gereken eylem plani, Turkiye
tarafindan 21 Aralik 2015 Avrupa Konseyi
Bakanlar Komitesi’ne sunuldu.!! Devlet
eylem planinda, konuya iliskin tavsiye
karari alacak genis katilimli bir ¢calisma
grubu kuracagini; Milli Egitim Bakanhgi
(MEB) esgidimiinde ¢alisacak bu grubun
cesitli kamu kurumlarindan temsilciler,
farkli disiplinlerden akademisyenler ve
sivil toplum 6rgiti temsilcilerinden
olusturulacagini; ¢alismalarin Mart
2016’da baslatilacagini ve en ge¢ 2016
sonunda tamamlanacagini taahhiit etti.
Diger bir ifadeyle, hak ihlallerine yol agan
bir dersin en az iki egitim-6gretim yili
—2015-2016 ve 2016-2017- daha devam
etmesine karar verilmis oldu.

2016-2017 egitim-0gretim yilinin
baslamasina iki hafta kala kaleme alinan
bu yazida eylem plani kapsaminda atilan
adimlari degerlendiremememin temel
nedeni kamuoyuyla paylasilan bilgilerin
¢ok sinirli olmasi. Konuya iliskin en glincel
aciklama, Milli Egitim Bakani ismet
Yilmaz'in gesitli milletvekillerinin ilgili
soru Onergelerine verdigi, 16 Haziran
2016 tarihli ortak cevap. Bu cevapta
¢alisma grubunun Haziran ayinda
galismalarina baglayacagi belirtiliyor;
galisma grubunun kimlerden olustuguna
ya da nasil bir yontemle ilerleyecegine
iliskin ise bilgi yer almiyor.12 Dolayisyla,
DKAB'a iliskin gelismeleri kestirmek glic.
Zaten eylem plani harfiyen uygulansa
bile AiHS’in ihlaline yol agan durumlar
ortadan kalkmayabilir. Bunun bir

nedeni, Tlrkiye’nin 2007 tarihli Hasan

ve Eylem Zengin/Tirkiye kararindan
sonra attigl adimlarin konuya iliskin
siyasal iradeyi sorgulatir nitelikte olmasi
ve muafiyet talepleriyle ilgili gesitli
davalarda Danistay’in AIHM karariyla
uyumlu kararlarinin bile gereken degisimi
getirmemis olmasi.3 Hak ihlallerinin
nedenlerine, Turkiye'nin atabilecegi
adimlara ve diger ulkelerdeki modellere
iliskin halihazirda pek ¢ok galisma varken,
Bakanlar Komitesi’ne sunulan eylem
planinin tek somut giktisinin hazirhk
siireci ve icerigi belirsiz bir tavsiye olacak
olmasi da bu durumun diger bir nedeni.

Eksikliklerine ragmen AIHM kararini takip
eden eylem plani 6nemli ve izlenmesi
gereken bir adim. Ogretim programlari ve

materyalleri ile muafiyet mekanizmasinin
nasil kurgulanacagi oniimizdeki donemde
Gzerinde galisiimasi gereken en temel
konular olarak 6ne ¢ikiyor. Ortaya ¢ikacak
modelin, inangsizlik da dahil olmak

Uzere farkli mezheplerden, dinlerden ve
inanglardan bireylerin birlikte karsihkl
anlayis ve saygl temelinde yasamasina
katkida bulunmasi gerekiyor. Bu modelin
ayni zamanda ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve
isteklerine daha duyarli olmasi sart. Yeni
bir modeli tartisirken, basta kendilerini
ilgilendiren kararlara katilim haklari ve
diisiince, vicdan ve din 6zgrliikleri olmak
Uzere gocuk haklarini dikkate almadigimiz
takdirde kayda deger bir donlisim
yaratmamiz olanaksiz. Ayrica, 6gretim
programlari ve materyalleri gogulcu,
nesnel ve elestirel kilinsa ve ayrimcilik
dogurmayan bir muafiyet mekanizmasi
sunulsa bile “dinler hakkinda egitim” icin
ayri bir derse ihtiyag olup olmadig; ayri
bir ders oldugu takdirde de bu dersin
dokuz yil boyunca miifredatta olmasi
gerekip gerekmedigi tartisiimasi gereken
konular. Bu tartismalarda insan Haklari,
Yurttaslik ve Demokrasi dersinin sadece 4.
sinif 6grencilerine sunuldugunu ve lisede
bu konulari igeren dersin de segmeli
oldugunu animsamakta da yarar var.

Son olarak, derse ayrilacak sire, dersin
icerigi ve muafiyet mekanizmasi ne
olursa olsun, 6grencilerin deneyimlerinin
temel belirleyicilerinden biri —belki de
en 6nemlisi— 6gretmenlerin becerileri ve
tutumlari ki bu sadece DKAB igin degil,
se¢meli din dersleri ve dine dair konular
barindiran tiim egitim-6gretim faaliyetleri
icin gegerli. Biraz da bu nedenle,

DKAB gibi bir dersin, “dinler hakkinda
egitim” olarak tasarlansa bile, zorunlu
tutulmamasi daha glvenilir bir segenek.

Cogunlukla mifredatla ilgili tartismalarda
basvurulan bir kaynak olan Toledo ilkeleri,
dinler ve inanglarla ilgili dersleri veren
O6gretmenlerin sahip olmasi gereken
bilgi, beceri ve tutumlarla ilgili de ¢cok
degerli bir rehber. Toledo ilkeleri’ne gére
dgretmenler;14
¢ Dinleri ve inanglari, insan haklari
ve elestirel diisinme gercevesinde
ogretebilmeli.
¢ Dinler ve inanglar hakkinda 6gretimi,
saygili ve igcermeci bir bigcimde, en
etkili yollarla gergeklestirebilecek ve
ayni zamanda olumsuz kalipyargilarla
ve bunlardan yana olanlarla miicadele
edebilecek bir anlayisa sahip olmal.
o Ogretim yaptiklari topluluklardaki

Yeni bir modeli tartisirken,
basta kendilerini
ilgilendiren kararlara
katihm haklari ve
dislince, vicdan ve din
ozgurlukleri olmak lizere
¢ocuk haklarini dikkate
almadigimiz takdirde
kayda deger bir dontisiim
yaratmamiz olanaksiz.

dinsel gesitliligin farkinda ve bu
cesitlilige duyarli olmali; bunu kiresel
egilimlerle iliskilendirebilmeli.

» Ogrenme psikolojisi, gelisim
psikolojisi ve bunun pedagojiyle iliskisi,
ozellikle de empatiye dayali pedagoji
konularinda egitim almali.

o Tum Ogrencilerin saygi gordiigl ve
gorisleri ile inanglarini ifade ederken
rahat hissettigi; elestirel diisinmenin,
dini ya da dini olmayan inanglari veya
gorisleri nedeniyle belirli 6grencilerin
kisisel elestirisine yol agmadigi
glvenli bir 6grenme ortamini nasil
yaratacagini bilmeli.

e Farkli 6gretim yontemleri konusunda
uzmanhk kazanmali; sinifta islenen
konudan ya da sinif etkinliklerinden
dogabilecek her tiirlii gerilimi nasil ele
alacagini 6grenmeli.

¢ Tartisma ve miinazarada ogrencileri
dogru yonlendirebilmek ve konulara
iliskin adil ve dengeli bicimde

farkli bakis agilari sunabilmek igin
becerilerini gelistirmis olmall.

DKAB 6gretmenleriyle yapilan 2008 tarihli
bir aragtirma teolojik agidan diglayici
yaklasimin ¢ogulcu yaklasimdan daha
yaygin oldugunu, diger dinlerin 6gretimi
konusunda geleneksel ve savunmaci

bir yaklagimin egemen oldugunu
gosteriyordu.1® Cesitli sivil toplum
orgltlerinin raporlari ve basinda yer alan
haberler de Alevi 6grenciler basta olmak
Uzere farkli inanglara sahip 6grencilerin
O6gretmenlerin otekilestirici davraniglariyla
karsilasabildigini gdsteriyor. Ozetle,

basta DKAB olmak uzere ilgili dersleri
veren 0gretmenlerin hizmetoncesi ve
hizmetigi egitimlerinin yukarida siralanan
beklentileri karsilayacak nitelikte
olmasina ve olasi hak ihlalleri durumunda
hesapverebilir kilinmalarina ihtiyag var.
6287 sayili yasanin getirdigi onemli



bir degisiklik “Ortaokul ve liselerde,
Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin
hayaty, istege bagli segmeli ders olarak
okutulur. Bu okullarda okutulacak
diger segmeli dersler ile imam-hatip
ortaokullari ve diger ortaokullar igin
olusturulacak program segenekleri
Bakanlik¢a belirlenir.” diizenlemesiyle
yasama gecti. Uygulamada bu derslere
Temel Dini Bilgiler de eklendi ve

“Hz. Peygamberimizin hayat” “Hz.

Muhammed’in Hayat1” olarak adlandirildi.

Bu dersler “Din, Ahlak ve Degerler”
olarak adlandirilan se¢meli ders alanini
olusturuyor. Bu alanin adlandirilis bigimi
icerdiginden daha fazlasini taahhiit
ediyor; sundugu segenekler din egitimi
disinda bir ahlak ya da degerler egitimi
anlayisi barindirmiyor. Dahasi, farkli
inanglara mensup 6grenciler igin bu
se¢meli ders alaninda sunulan bir ders de
heniiz yok; dolayisiyla “din” de islam ile
sinirli kahyor.

Secmeli din dersleriyle ilgili sorunlarin
bir bolumii segmeli derslerin geneli igin
gecerliyken bir bolimi de bu derslere
dzgii. Ogrencilerin secim yapmak igin
yeterli bilgi ve rehberlige erisememesi;
ders segeneklerinin okullar tarafindan
sinirlanmasi; 18 lise 6grencilerinin bile
ders se¢iminde tek baslarina s6z sahibi
olamamasi; fiziksel kosullarin ve/veya
insan kaynaginin yetersiz olmasi ya da
ders saatlerinin sinavlara hazirlik igin
kullanilmasi nedeniyle se¢meli derslerin
verimli islenememesi gectigimiz yillarda
se¢meli derslere iliskin en ¢ok glindeme
gelen giigliikler arasinda yer alyor.”
Cocuklarin katihm haklarmin ciddi
olgude sinirlanmasi anlamina gelen

bu giiglikler, s6z konusu segmeli din
dersleri oldugunda ayrimcilik yasaginin ve
disiince, vicdan ve din 6zgirliginin de
ihlali anlamina gelebiliyor. Mevcut sistem
bu dersleri segmek istemeyen 6grencileri,
aile, 6gretmen, akran baskisina agik

hale getiriyor. Cocuklar, inanglarini ya da
inangsizliklarini agiklamak ya da gizlemek
zorunda kalabiliyorlar. ERG'nin din
egitiminin “se¢meli” degil, okul saatleri
disinda “istege bagli” olarak sunulmasini
savunmasinin altinda da bu nedenler
yatiyor.18

Se¢meli din derslerini DKAB’dan ayri
disiinemeyecegimiz gibi, bu derslerin
timini mifredatin genel yaklagiminda
ayri diisinmek de miimkiin degil. SECBIR
ve Tarih Vakfi'nin Ders Kitaplarinda insan
Haklari 11l sonug raporunda ifade edildigi

lizere “[Ders kitaplari], TarklGgi tim
farkhhklari kapsayacak bir vatandaslik
bagindan ziyade etnik olarak Turklik,
dinsel olarak islamiyet baglaminda
tanimlar. Kitaplar 6grencilere “dinimiz”
ya da “dilimiz” seklinde seslenir. Bu
ifadelerle de sadece islamiyet ve Tiirkge
kastedilir. Baska bir deyisle Tiirkiye'de
yasayan tim vatandaslarin Tirk ve
Mausliman oldugu varsayilir. Dolayisiyla
ders kitaplarinda Tiirkiye'de dili
Tirkgeden dini islam’dan farkh olanlar
hala yok sayilir ya da gérmezden gelinir
(...) Dahasi kitaplarda dini, dili, etnik
kokeni farkli olan vatandaslari tehdit
olarak goren ifadelere yer verilir”19
Dolayisliyla, bir yandan muafiyet hakkinin
talep eden herkese inancini agiklama
zorunlulugu olmadan taninmasi gibi
adimlarin hizla atilmasi, 6bir yandan da
egitimin genelinde ¢ogulcu bir yaklagimi
hakim kilmanin yollarini aramak
gerekiyor.

imam-Hatip ortaokullari ve liseleri
2015-2016 egitim-0gretim yilinda
524.295 dgrenci IHO’larda, 555.870
ogrenci iHU lerde egitim ald1.29 Bu
rakamlar ortaokul 6grencilerinin
yaklasik % 11’inin, lise 6grencilerinin

ise % 13’tinlin IHO’lara devam ettigi
anlamina geliyor.21 1997 6ncesiyle
karsilastirildiginda, iHO’lara devam eden
O0grenci oraninin 1996-1997 diizeyine
(% 12) yaklastig), iHL dgrencilerinin
oranininsa 1996-1997 diizeyini (% 9)
belirgin bicimde astig1 gériiltyor.22
2012-2013 egitim-0gretim yilinda
yeniden agilan iHO sayisi dért yil iginde
1.099’dan 1.961’e ¢ikarken, 2010-2011
egitim-6gretim yilindan bu yana hizla
yayginlasan iHLU lerin sayisi da son bes yil
icinde 493’ten 1049’a yikseldi.

Ne 6287 sayili yasa sonrasindaki okul
donusumleri (ilkogretim okullarinin
ilkokul, ortaokul ve IHO olarak ayrilmasi)
ne de 2010°da baslatilan, genel liselerin
diger lise turlerine (Anadolu lisesi,

mesleki ve teknik lise, IHL vb.) déniisiimii
glvenilir olgltler cergevesinde, saydam
bir stirecte yrituldi. Hatta “4+4+4”,
gecmiste orneklerine sik rastlamadigimiz,
oysa katilimci politika stiregleri igin
seslerini daha da ¢ok duymamiz gereken
veli 6rgltlenmelerine ve eylemlerine yol
act1.23 imam-hatip okullarinda derslik
basina daha az 6grenci diisliyor olmasi
da okul sayilarindaki artisin toplumsal
taleple agiklanamayacaginin bir gostergesi
olabilir. Temel Egitim Genel Mudurligi’ne
bagh ortaokullarda derslik basina disen
dgrenci sayisi 31 iken bu sayi iIHO’larda
29. Lise diizeyinde bu fark daha da
carpici; IHUlerde derslik basina diisen
Ogrenci sayisi 23 iken bu sayi Ortadgretim
Genel Midurligi’ne bagh liselerde

26 ve Mesleki ve Teknik Egitim Genel
Mudirligi’ne baglh liselerde 30.24 Baska
bir ifadeyle, kaynak dagiiminda imam-
hatip okullari lehine bir esitsizlik ve talebi
asan bir arz dikkati ¢ekiyor.

Burada bir parantez agma ihtiyaci
duyuyorum. Okul sayilarinin ve
kontenjanlarin belirlenmesinde MEB’in
tek basina, kamuoyuna acik ve lzerinde
uzlasilmig olgutler olmaksizin belirleyici
role sahip olmasi sadece imam-hatip
okullarini ilgilendirmiyor. Benzer bir
durum, diger okul tirlerine —6rnegin
mesleki ve teknik liselere— yonlendirme
icin de gecerli. Ancak, elbette
mifredatinin 6nemli bir bolima din
egitimine ayrildigi i¢in bu yonlendirme
imam-hatip okullari 6grencileri igin
baska bir dizi sorun anlamina geliyor.
Genel olarak, program tiirii ne olursa
olsun liseler arasindaki belirgin kalite
farklari giderilmedikge, tiim liseler
temel becerileri kazandiracak nitelige
kavusturulmadikga, 6grencilerin

deneyimlerine, yeteneklerine ve
isteklerine gereken deger verilmedikge,
ortadgretim ve ortadgretime gegis sistemi
bu dogrultuda bastan yapilandiriimadik¢a
bircok geng hakki olan nitelikli egitimden
mahrum kalacak.2

Program tiirti ne olursa olsun liseler arasindaki belirgin
kalite farklari giderilmedikge, tiim liseler temel becerileri
kazandiracak nitelige kavusturulmadikga, 6grencilerin
deneyimlerine, yeteneklerine ve isteklerine gereken deger
verilmedikce, ortadgretim ve ortadgretime gecis sistemi bu
dogrultuda bastan yapilandiriimadikga bircok geng hakki
olan nitelikli egitimden mahrum kalacak.



Din adami yetistirmek tizere kurulan
imam-hatip okullarin glinimizde sadece
din adami olmak isteyen bir kitleye

hitap ve hizmet etmedigini biliyoruz.
Bununla birlikte bu okullarla ilgili asil
mesele —en azindan lise dizeyinde—
varliklari degil. Buna paralel olarak
iHLye gitmenin ya da gitmemenin
otekilestirme araci olarak kullanilmasina

da son vermek gerekiyor. iHUler bir

kesim igin ahlakhlik gostergesiyken diger
bir kesim igin bagnazlk gostergesi; iki
durumda da gocuklari etiketlemis ve
mevcut kutuplasmayi derinlestirmis
oluyoruz. Uzerine gidilmesi gereken asil
konular devletin tarafli konumu, benzer

kaynaklari ve olanaklari bagka inang
gruplarina sunmamasi ve TEOG gibi
uygulamalarla, zaten katilim haklarini
kullanmayan ¢ocuklarin segeneklerinin
daha da sinirlanmasi. Elbette, bu okullara
tercih etmeyen (ya da yakininda puani
yeten bagska okul olmadigi igin tercih
etmek zorunda kalan) higbir cocugun
yerlestiriimemesi de gerekiyor.26

iHO’larla ilgiliyse, ortaokul &grencilerinin
bulunduklari gelisim donemi itibariyla
cok daha hassas olmak gerekiyor.2”
Ayrica, mifredatin diger ortaokullardan
farkhlastigi noktalarin gcocuklarin

egitim hakkini nasil etkilediginin

degerlendirilmesi de 6nemli. IHO
ogrencilerinin diger akranlarindan farkli
olarak aldiklari dersler Arapga, Kur’an-i
Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati ve
Temel Dini Bilgiler. Bu derslerin ilk ligl
ders gizelgelerinde dort yil boyunca
haftada iki saat, sonuncusuysa bir

saat olarak yer aliyor. Bu ek derslere
cizelgelerde yer acilmasi iHO’larda
DKAB’a, Beden Egitimi ve Spor dersine
ve segmeli derslere ayrilan saatlerin
azaltilmasiyla saglanmis goriintyor.
DKAB’a diger okullarda dort yil boyunca
haftada iki saat ayrilirken, IHO 5, 6 ve
7. sinif 6grencileri haftada 1 saat, 8.
sinif 6grencileri haftada iki saat DKAB




aliyor. iHO’lardaki 6grenciler haftada
bir saat Beden Egitimi ve Spor dersi
alirken, diger ortaokullardaki akranlari
bu dersi haftada iki saat alabiliyor. IHO
ogrencilerinin ortaokulun ilk tGg yilinda
haftada iki, son yilinda bir saat segmeli
ders alma hakki bulunuyor; diger
ortaokul 6grencileriyse dort yil boyunca
haftada alt1 saat segmeli derslerden
yararlanabiliyor.

Sonug

Turkiye’de din ve orgln egitime iliskin
¢ogu tartismanin ortak eksikligi, genel
olarak gocuklarin katihm haklarinin

ve Ozel olarak gocuklarin diisiince,

din ve inang 6zglrliginiin merkeze
alinmamasidir ki bu yazi da bu eksiklikten
muaf degil. Turkiye'de ¢ocuk katilimi ¢ogu
zaman gocuga ne istedigini sormaktan
ibaret sayiliyor; katihm hakkinin
gerektirdigi hazirlik ve bilgilendirme,
destek ve geribildirim siiregleri goz ardi
ediliyor.28 Tamami i¢in olmasa da birgok
¢ocuk icin gidecekleri okullar, segecekleri
dersler aileleri ve/veya okullarindaki
yetiskinler ve/veya devlet tarafindan
¢ocuklarin kararlara asgari katkisiyla
belirleniyor. Bu derslerin ve okullarin
inanglara ve dinlere esit mesafede
olmayan yapisiysa bu eksiklige yeni
boyutlar ekliyor, gcocuklari inang ve din
temelli ayrimciliga agik hale getiriyor. Ne
yazik ki insan haklari hukukunun sundugu
araglar da bu alanda yetersiz kalabiliyor.
Tartismalar ve kararlar gogu zaman Cocuk
Haklarina dair S6zlesme’de glivence altina
alinan disiince, vicdan ve din 6zgurlGgu
ve diger ¢ocuk haklari temelinde

degil, ebeveynlerin haklari ekseninde

imam-hatip liseleri bir kesim icin ahlaklilik géstergesiyken sekilleniyor. Bir an 6nce egitim hakkinin
diger bir kesim icin bagnazlik gostergesi; iki durumda da asil znesi olan gocuklara kulak vermemiz,
X . . o gocuk katihmi ilkelerini Tirkiye'de din
cocuklar etiketlemis ve mevcut kutuplagmayi derinlestirmis ve eitim baglaminda nasil yasama
oluyoruz. gecirecegimizi birlikte disiinmemiz

gerekiyor.
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SOYLESI » isa Babur

» Ayse Cavdar

llahiyat fakilteleri “dindar nesil” yetistirecek

ehliyette mi?

ilahiyat fakilteleri, Tiirkiye’de din-devlet iliskisinin bicimlenisi acisindan her daim

en 6nemli kurumlardan biri oldu. Erken cumhuriyet déneminden gliniimuze siyasal
tartismalarin odaginda yer almis bu kurumun dinamiklerinin ve yapisinin anlasiimasi,
ilkogretimden ylksekdgretime egitim alaninin kapsamli bir degisimden gegtigi
gunidmizde de bir hayli nemli. Felsefe ve din bilimleri alaninda doktora galismasini
sirdiiren, Igdir Universitesi ilahiyat Fakiiltesi arastirma gérevlisi isa Babur’la ilahiyat
fakultelerinin diinGind ve bugliniini konustuk.

Turkiye’de ilahiyat egitimi nasil

bir hedefe hizmet etmek iizere
kurgulanmistir temel olarak? ilahiyat
fakiiltesi mezunlarinin ne olmalari ve
nasil olmalar tasarlanmistir baslangigta?
Bu tasarim hangi déonemlerde, ne tiir

bir doniisimden ge¢mistir? Baska islam
tilkelerindeki ve bagka dinlerdeki ilahiyat
egitiminden ne tiir farklihklar gosterir
bizdeki egitim?

isa Babur: Bildiginiz gibi 1924’te kabul
edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile
egitimde birlik hedefleniyor ve tim
medreseler kapatiliyor. Bu donemde
Osmanli’dan devralinan 1870 tarihli
Darilfiinun’da ilk agilan bes fakilteden
biri de ilahiyat fakiiltesi. istanbul’daki
Suleymaniye, Fatih ve Sahn-1 Seman gibi
medreseler kapatildigindan buradaki
ogrenciler Darilfinun’daki bu ilahiyat
fakiltesine naklediliyor. Bu ilahiyat
fakiltesinin agilmasindaki temel maslahat
din uzmanlari yetistirmek, imam ve hatip
gibi din hizmetleri gérecek memurlarin
yetistirilmesini saglamak olarak
aciklaniyor.

Bu fakiilte, 1933 yilinda Darilfiinun’un
isminin istanbul Universitesi olarak
degistiriimesine kadar egitime devam
etti. Darilfiinun, istanbul Universitesi
oldugunda artik bir ilahiyat fakultesi yok.
Bunun temel sebebi olarak 6grencilerden
bu fakiilteye yeterince talebin olamamasi
olarak gosteriliyor ki bu kismen dogru
olabilir. Clinkii cumhuriyetle beraber
buradan mezun olanlarin kamuda

istihdam edilme problemi ortaya gikiyor.
istanbul Universitesi’nde ilahiyat fakiltesi
yerine bir islam Tetkikleri Enstitiisi
kuruluyor. Bu enstiti yeni 6grenci kabul
etmiyor, ancak Darulfinun’daki egitimleri
yarim kalmig olan ilahiyat 6grencileri
buraya naklediliyor ve onlar da mezun
olunca 1939’da burasi da kapaniyor.

Aslinda Darulfiinun’daki ilahiyat fakiiltesi
cok iyi bir 6gretim kadrosuna sahipti.
Fuad Koprilli ve M. Semsettin Glinaltay
gibi bakanlik ve basbakanlik yapan isimler
burada dersler vermisti. Ayrica Fransiz
George Dumezil gibi yabanci hocalar da
burada dersler veriyordu. Bu hocalar
ayrica ¢ok degerli yayinlariyla da yeni
kurulmus olan devletin ilmi hayatina
katkilar saglamaya calismiglardir. Ornegin,
Basbakanlik da yapmis olan M. Semsettin
Glinaltay toplumun inanglarindaki dini
hurafelerin ve batil inanglarin tehlikesine
dikkat ¢cekmis ve yaptigi yayinlar ile
toplumdaki tiim bu batil inang ve
hurafeler ile miicadele etmistir.

1933 yilindan 1949 yilinda Ankara
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’'nin
acllmasina kadar gegen siirede Turkiye'de
yuksekogretim diizeyinde din egitimi
veren bir kurum yok. Darulfinun’daki
ilahiyat fakaltesinin kurulma amaci
yiiksek din uzmanlari yetistirmek olarak
aciklanirken, Ankara ilahiyat’inki “din
meselelerinin saglam ve ilmi esaslara gore
incelenmesini mumkin kilmak, mesleki
ve bilgisi kuvvetli ve dislincesinde

ihatali din adamlari yetistirilmesi” olarak
belirtiliyor. Gorildigi gibi burada dinf
konularin incelenmesi ve 6gretilmesinde
“saglam ve ilmi esaslara” vurgu yapilyor.
Daha da ilginci Ankara ilahiyat’in agiimasi
ile ilgili kanun teklifinde tam olarak soyle
bir ifade gecer: “garbdakine benzer.”
Yani burada agilan ilahiyat fakiltesinin
din egitimi veren eski medreselerden
veya daha onceki Darilfinun’dan ziyade
batidaki ilahiyat yani teoloji fakiiltelerine
benzeyecegi taahhiit ediliyor.

Unutmayalim yil 1949. Ankara ilahiyat’i
ilk agmak isteyenler sekiler hikimeti
tekrar bir ilahiyat fakiltesi agmaya ikna
etmek icin boyle bir yola gitmis olabilirler.
Ezanlarin Tirkge okutuldugu ve laikligin
en sert sekliyle dayatildigi ismet inénii
hikimeti doneminden bahsediyoruz
burada. Ancak Ankara ilahiyat’in agilis
kadrosuna ve ilk yillarinda verilen derslere
baktigimizda “saglam ilmi esaslara” vurgu
veya batidaki benzerleri gibi bir fakulte
kurulmasi teklifinin sadece bir ikna araci
olmadigini gérilyoruz. Ankara Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi’nin ilk yillarindaki ders
programlarina bakildiginda bariz bir
sekilde tefsir, hadis, fikih gibi temel islam
bilimleri dersleri kadar din felsefesi, islam
felsefesi, din sosyolojisi, din psikolojisi,
mantik gibi felsefe ve din bilimleri
derslerini de goriyoruz. Buranin da
egitim kadrosu ¢ok saglamdi; mesela
islam c¢alismalarinda ve 6zellikle tasavvuf
alaninda uluslararasi tine sahip olan ve
daha sonra Harvard’da islam dersleri



veren Alman Annemarie Schimmel 1950-
55 yillari arasinda burada dersler verdi. Bu
fakiltenin ilk yillarindan itibaren mezun
olanlar kadrolar Ankara ilahiyat’in bu
kendine has gelenegini devam ettirdiler,
bu yiizdendir ki Ankara ilahiyat bugiin bile
diger ilahiyatlardan farkli bir yere sahiptir.

Daha sonra Menderes doneminin
sonlarina dogru, 1959 yilinda,
muhtemelen Ankara ilahiyat batili
orneklere fazla benzedigi igin, din
adami ve 6gretmen yetistirmek lizere
ona alternatif olarak sekiz ilde Yuksek
islam Enstitleri kuruldu. Buralarin
ders programlarinda Arapga ve temel
islam bilimleri dersleri agirliktaydi.

Bu enstitiiler 1980 darbesine kadar
varliklarini devam ettirdiler. 1981 yilinda
bu enstitiilerin isimleri ilahiyat fakiltesi
olarak degistirilerek bulunduklari ildeki
Universitelere baglandilar. Bunlarin
miifredatlari da Ankara ilahiyat’inkine
benzetildi.

Dariilfiinun ve Ankara ilahiyat hakkinda
bu giristen sonra bunlarin nasil bir
hedefe hizmet ettigin cevaplamak

daha kolay olabilir sanirim. Oncelikle
Dardlfinun’daki ilahiyatin kuruldugu yil
olan 1924’te nasil bir ortam vardi ona
bakmamiz lazim. Medreseler kapatilmig
ve Tevhid-i Tedrisat yeni kabul edilmis.
Ancak hala medeni hukuka gecilmemis,
yani ser’T hukuk ylrurlikteydi, tekke

ve zaviyeler kapatilmamis, kilik kiyafet
kanunu kabul edilmemis, Latin alfabesine
gecilmemis, Anayasa’dan heniiz “devletin
dini islam’dir” ibaresi ¢ikariimamisti.
Daha da 6nemlisi laiklik maddesi henliz
Anayasa’ya girmemisti.

Tim bu nedenlerden dolayi
Darilfiinun’daki ilahiyat fakultesi
gercekten dini gorevleri yerine getirecek
imam, miezzin ve vaiz gibi din adamlari
yetistirmek amaci ile kurulmus olabilir.
Ancak burada 6nemli olan devletin

din 6gretimini kendi tekeli altina almig
olmasidir. Bu da sadece kendisine

uygun bir din 6gretimi vermesi, bunun
disindakileri akredite etmemesi anlamina
geliyordu.

Ankara ilahiyat’in kuruldugu 1949'da
ise, tekke ve zaviyeler kapatiimis, Latin
alfabesine gecilmis, medeni hukuk kabul
edilmis, asamali olarak énce devletin
dininin islam oldugu ibaresi Anayasa’dan
¢ikartilmig, daha sonra da laiklik
Anayasa’nin ikinci maddesi olmustu.

Ezanlarin Turkge okundugu bir ortamdan
bahsediyoruz. Boyle bir ortamda agilan
bir ilahiyat fakiltesi de dogal olarak
sadece imam ve muezzin yetistirmek igin
olamazdi.

Bu dénemde cumbhuriyetin din ile ilgili
birkag 6nemli ideali var. Once Diyanet
isleri Baskanlig’'nin, ardindan Ankara
ilahiyat’in kurulmasi da bu ideallere
hizmet etme amacinin sonucudur.
Aslinda Diyanet ile Darllfunun’daki
ilahiyat faklltesinin agilmasi 3 Mart
1924 tarihinde, yani tam olarak ayni
gin kararlastirildi. Ancak 1933’te birinin
devam etmesine birinin kapatilmasina
karar veriliyor. Buradan da Cumhuriyet’in

bu tarihten sonra politikalarinin
degismeye bagladigl anlasiliyor. Degisen
politikalar daha iyi karsilayacagina karar
verilen Ankara ilahiyat kuruluyor.

1930'larin sonlarindan itibaren
Cumbhuriyet’in din ile ilgili birkag 6nemli
ideali veya politikasi var. Birincisi sekiler
devlet ile uyumlu bir din ve dindarlik.
ikincisi, birincisine daha uygun oldugu icin
Hanefilik ve Maturidilik’in bu iki kurum,
dolayisi ile devlet eliyle desteklenmesi.
Ugiinciisi, dinin Tiirkgelestirilmesi.
Dordiinclisu, tim bunlarin sonucu
olarak islam’in ve Miisliimanlarin tek
tiplestirilmesi sonucu bir Tiirk-islam
sentezi ya da sui generis bir Tiirk islam’i



ortaya gikarmak istenmesidir. Bu
ideallerin bir kismi Ankara ilahiyat’tan
once de baslamish. Mesela, Kur’an
sekdler devletin sponsorlugunda Tiirkceye
cevrilmek istenmis, yine ayni sekilde
Turkge tefsir yazdiriimis, temel hadis
kitaplari Turkgeye terclime ettirilmistir.

Eger yeni kurulmus olan laik devletle
problemi olmayan tek tip homojen bir
islam/Miisliiman idealiniz varsa bunu
gerceklestirmek igin kurumlarinizin da
olmasi gerekir. iste bu noktada ilahiyat
fakdiltesi ve Diyanet isleri Baskanligi
devreye giriyor. Clnki dindar toplumlari
kontrol altinda tutmanin en kolay yolu
dini kendi kontroliiniiz altinda tutmaktir.

1959 yilinda ise, daha popiilist politikalari
ile bilinen Menderes hikimeti,
muhtemelen Ankara ilahiyat mezunlarinin
din hizmetleri veren din adamlari olarak
istihdam edilmelerini istemediginden
Yiiksek islam Enstitiileri’ni kurdu. Ankara
ilahiyat daha ¢ok akademisyen ve din
uzmani yetistirmeye devam ederken,
Yiiksek islam Enstitiileri daha ¢ok din
hizmetleri veren din adamlari ve din dersi
O0gretmeni yetistirmistir.

Diger islam ilkeleriyle Tiirkiye arasindaki
benzerliklere gelince... islam tilkelerinden
Misir’t biliyorum biraz, ancak Tirkiye
din-devlet iliskilerinde Mislimanlarin
¢ogunlukta oldugu diger hicbir tilkeye
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Eger yeni kurulmus olan laik
devletle problemi olmayan
tek tip homojen bir islam/
Musliman idealiniz varsa
bunu gergeklestirmek igin
kurumlarinizin da olmasi
gerekir. iste bu noktada ilahiyat
fakiiltesi ve Diyanet isleri
Baskanligi devreye giriyor.
Cunku dindar toplumlari
kontrol altinda tutmanin

en kolay yolu dini kendi
kontrolilinliz altinda tutmaktr.




benzemez. Bu yiizden tam olarak benzer
fakilteleri bulmak zordur sanirim.
Misir’daki El-Ezher Universitesi’nde
mesela, bizdeki ilahiyatlarin karsihgi
olabilecek iki ana bolim var: Ustl-u Din
ve Ulum-u Seria. ilkinde dgretilen dersler
bizdeki ilahiyat fakiltelerine daha yakin,
dinler tarihi, kelam, mantik felsefesi gibi
dersleri var. ikincisi ise biraz daha temel
islam bilimleri ile islam hukuku agirlikli
derslerden olusuyor.

Yuksekogretimde din egitimi ile ilgili
batida ABD ve Almanya’dan bahsetmek
isterim. ABD’de din 6gretimi ile ilgili
birkag farkh bolim veya fakiilte var.
Kurulurken belli bir kiliseye din adami
yetistirmek igin kurulan ve bu ylizden de
belli bir kilisenin dogmasi etrafinda egitim
veren divinity, teoloji ve seminary denilen
okullar var. Chicago, Yale, Harvard, Duke
gibi cok iyi Universiteler baslangicta
Hristiyan okullari oldugundan buralarin ilk
fakiltelerinden biri teoloji fakilteleridir.
Ancak bugiin buralar da islam dahil bircok
alanda akademik galismalarin yapildigi
okullara donlismustir. Halen bir kilise
dogmasini 6greten ve bu gergevede

kendi din adamlarini yetistiren okullar

da var. Teoloji ve divinity fakilteleri ya

da seminary’ler devlet Uiniversitelerinde
yoktur. Buralarda daha ¢ok religious
studies denilen ve din ¢alismalari diye
cevirebilecegimiz bolumler var. Bu
bolimler genelde edebiyat veya begeri
bilimler fakiltelerinin altindadir ve

bunlar devlet tniversitelerinde degil 6zel
Universitelerde de bulunabilir. Buralarda
herhangi bir dinin veya kilisenin 6gretisine
bagl kalmaksizin, akademik ve bilimsel
olarak din galismalari yapilmaktadir. Bu
bolimler altinda herhangi bir dinin tarihi
ve teolojisini bir dogmaya bagli kalmak
zorunda kalmaksizin salt akademik olarak
galismaniz ve 6gretmeniz mimkuinddr.

Almanya’da sistem ¢ok daha farkl.

Devlet {iniversitelerinde Katolik teoloji
fakultesi, Protestan teoloji fakiiltesi ve
son on yillarda yeni yeni agilan ve sayilari
sanirm simdilik bes olan islam teolojisi
fakilteleri vardir. Buradan mezunlar,
mezun olduklarini fakiltenin bagh oldugu
dinin din adami olabilir ve okullarda
seg¢meli olarak bu dini 6gretebilirler.
Bunlarin yaninda teoloji fakiltelerinden
bagimsiz olarak islam galismalari, din
calismalari gibi bolimler vardir ki buradan
mezunlar belli bir dinin din adami
olamayacaklarindan bir dogmaya bagimli
degillerdir. Buralarda saf akademik ve

bilimsel calismalar yapilmaktadir. Bizde
ise aslinda boyle bir gesitliligin olmamasi
tartismalarin temel nedenidir.

Son 15-20 yili ilahiyat egitimi ve yine
hedef babinda 6nceki donemlerden
ayiran nedir?

Bu sorunuzdaki tarih aralig, ilahiyat
egitimi agisindan iki 6nemli gelismeyi
icerir. Birincisi 28 Subat ve sonrasindaki
gelisimler, ikincisi kendisinin muhafazakar
ve dindar kesimin partisi oldugunu
gizlemeyen Ak Parti'nin 2002’de iktidara
gelmesi. 28 Subat ile sayilari yaklasik 20
olan ilahiyat fakiltelerinden bazilarinin
kontenjanlari 20 6grenciye kadar
disurildi, daha sonra hocasi ve binasi
vs. ile kurulmus, egitime devam eden
Van, Malatya ve Eskisehir’deki ilahiyat
fakiltelerine YOK hig 6grenci kontenjani
vermemeye basladi. ilahiyat fakiiltelerinin
yaninda mifredati daha ¢ok egitim ve
formasyon derslerine dayali olan din
kiltiri 6gretmenligi bolimleri agildi.
ilahiyat 6grencilerine artik formasyon
egitimi verilmediginden 6gretmen
olmalari engellenmeye calisildi.

Zaten imam hatip liselerine uygulanan
katsayi politikasindan dolayi buradan
mezunlar ilahiyat disinda bir yere
gidemez oldugundan ve bu fakdltelerin
kontenjanlari da ¢ok fazla diistriilmis
oldugundan bu fakilteler oniinde
yigilmalar oldu, giris puanlari da buna
paralel olarak ¢ok yikseldi. Bu durum ta
ki yeni ilahiyatlarin agilip kontenjanlarin
artmasi ve katsayi politikasindan
vazgecilmesine kadar devam etti.

Kendisi de bir imam hatipli olan Erdogan,
bu okullara sempatisini ve destegini
gizlemedi ama iktidarinin ilk yillarinda bu
okullar igin pek somut bir adim atamadi.
Ancak daha sonra, gerek bu okullarin

28 Subat’taki magduriyetlerinden gerek
kendi diinya gorislinden dolayr imam
hatiplere ve ilahiyatlara pozitif ayrimcilik
yapilmasi gerektigini diisiindi. Birgok
yeni ilahiyat fakiltesi agildi, 6grenci sayisi
da cok hizli bir sekilde artti. Ogrencilerin
tercih nedenlerinin basinda mezun
olduktan sonra istihdam probleminin
olmamasi vardir. Yillardir 6gretmenlik
atamalarinda en ¢ok kontenjan din
kiltiri bélimlerine ayriliyor. Hakeza
Diyanet her yil binlerce yeni kadro
aclyor. Son yillarda ilahiyat mezunlari

icin kamuda yeni istihdam alanlari

da agllmaya basladi. Mesela Saghk
Bakanhgi artik hastanelerde, hastalara ve

Bir de dindar nesil projesi var.
Eger bir projeniz veya idealiniz
varsa bunu gerceklestirecek
kadrolara da ihtiyaciniz var.
Belki de ilahiyatlar dindar nesil
projesini gerceklestirmek icin
gereken insan kaynaklarini
yetistiriyor diyebiliriz.

yakinlarina manevi destek ve rehberlik
hizmeti verecek manevi destek uzmanlari
galistirmaya bagladi.

Ak Parti ile beraber 6zel tiniversitelerde
de ilahiyat fakilteleri agilmaya basladi.
Yine diasporadaki Turkler igin Diyanet’in
sponsorlugunda uluslararasi ilahiyat
programlari agildi. Ayrica su anda tamami
Arapga veya ingilizce olan ilahiyat
programlari mevcut. Eskiden olmayan
baska bir sey de artik hemen her ilahiyat
fakiltesinde Arapgayi 6greten Arap
Ogretim Uyelerinin mevcut olmasi ki,

bu bence 6nemli bir gelismedir. Bunun
yaninda eskiden de Orta Asya Turki
cumhuriyetlerinden ve Balkanlardan
Turkiye'ye ilahiyat egitimine gelen
olmasina ragmen son yilarda artik
Ortadogu’dan, Malezya, Endonezya gibi
uzak dogu Ulkelerinden, Avrupa ve Afrika
tlkelerinden de 6grencileri bu fakiltelerde
gérmek mimkin. Yine bu donemde,
yeni agilan fakdltelerin bazilarinin adi
islami ilimler Fakiiltesi olarak kondu ki
buralarin miifredatlari aslinda ilahiyat
fakiltelerinden pek de farkh degil. Ayrica,
buralardan mezun olanlar ile ilahiyat
fakiltelerinden mezun olanlarin istihdam
alanlari arasinda da simdilik bir fark yok.

Bir de dindar nesil projesi var. Eger

bir projeniz veya idealiniz varsa bunu
gerceklestirecek kadrolara da ihtiyaciniz
var. Belki de ilahiyatlar dindar nesil
projesini gerceklestirmek igin gereken
insan kaynaklarini yetistiriyor diyebiliriz.
Mesela se¢meli din dersleri getirildi
okullara ve imam hatiplerin orta kismi
tekrar agildi ve yeni birgok imam hatip
lisesi yapildi ki bu da din kiltiri ve imam
hatip meslek dersleri 6gretmen ihtiyacini
artirdi.

Son 15-20 yilda ilahiyat egitimi nicelik ve
nitelik olarak nasil bir seyir gosterdi?

Ak Parti’nin ilk yillarinda ilahiyat
fakiltelerine yonelik belirgin bir politikasi
olmadi veya olamadi. 2008 yilindan



itibaren yeni ilahiyat fakilteleri agilmaya
ve kontenjanlar hizla artirlmaya basladi.
imam hatip liseleri dniindeki katsay!
sagmaliginin kaldiriimasi ise yine 2011
yilini buldu ve 28 Subat’tan sonra
kapatilan imam hatiplerin orta kismi
2012 yilinda tekrar agildi. 2011 yilindan
sonra ilahiyat fakuiltesi sayisinda ve buna
paralel olarak da 6grenci sayisinda bir
patlama yasandi. Buglin ilahiyat fakdltesi
olmayan Mersin, Tunceli, Aydin, Cankiri
gibi birkag il kaldi. Bugiin 100’e yakin
kurulu ilahiyat fakiiltesinden 6grenci
alabilmesi igin gerekli olan asgari
O0gretim Uyesi sayisina sahip yaklasik 80
tanesinde 40 binden fazla 6grenci var.
Bu yil Universite tercihlerinde yaklagik
15 bin kisilik kontenjani ile en gok
o0grenci kontenjanina sahip bolimlerden
biriydi. 2003 yilinda sanirim sadece

17 fakiilteye YOK kontenjan ayirmisti

ve toplam sayi yaklasik 500 kisiydi.
Bununla karsilagtirinca bu rakamlarin
neyi ifade ettigi daha agik olur sanirim.
Gerek atanma problemleri olmamasi
gerekse artik katsayi ve basortisi gibi
problemlerin yasanmamasindan dolay,
bugiin Anadolu’daki yeni tniversitelerin
birgogunda kontenjanlarin tam

doldugu nadir boélimlerden biri ilahiyat
fakulteleridir.

Nitelik konusuna gelirsek, 28 Subat’tan
sonra imam hatiplilere katsayi

ylziinden ilahiyat disinda bir alternatif
sunulmadigindan ve ilahiyatlarin

sayisi ve kontenjani belirgin bir sekilde
dislrialmis oldugundan bu fakilteler
onlinde yigilmalara neden oldu. Bu da
dolayli olarak buralara gok iyi 6grencilerin
girmesine vesile oldu. Ayrica o donemde,
O0grenci basina disen 6gretim Uyesi

¢ok fazla oldugundan ¢ok daha iyi

bir egitim aldilar diyebilirim. Mesela

ben 2003 yilinda Ankara ilahiyat’a
girdigimde Turkiye’de en ¢ok 6grenci alan
fakulte olmasina ragmen bu fakiiltenin
kontenjani sadece 50 kisiydi, ayni yillarda

Gerek atanma problemleri
olmamasi gerekse artik katsayi
ve basortisu gibi problemlerin
yasanmamasindan dolayi,
buglin Anadolu’daki yeni
Universitelerin bircogunda
kontenjanlarin tam doldugu
nadir bolimlerden biri ilahiyat
fakilteleridir.

Ankara ilahiyat’ta sadece profesérlerin
sayisi yaklasik 50 idi. Toplamda neredeyse
Ogrenci sayisi kadar 6gretim tyesi vardi.

Buglin fakiilte ve 6grenci sayisinin artmasi
ile ilahiyat fakultelerine gelen 6grenciler
artik eskiye gore ¢ok daha dusuik
puanlarla yerlesebilmekte. Ogrenciler
arasinda okulu bitirince devlette is
bulmam problem olmaz diistincesi ile
ilahiyat okumak istemedigi halde gelenler
de var. ilahiyat fakiiltesi ve dgrencilerinin
sayisinin aniden birkag¢ katina gikmasina
aslinda ilahiyat camiasi da hazir degildi.
Bugiin 6zellikle Anadolu’da yeni agilan
hemen hemen tiim ilahiyat fakiltelerinde
Ogretim Uyesi ihtiyaci var. Kagit Gzerinde
kurulmus, dekani, binasi vs. olup asgari
Ogretim Uyesine sahip olmadig icin
Ogrenci alamayan yirmiden fazla fakilte
mevcut. Ayrica agik olan fakiiltelerde bile
bircok anabilim dalinda hoca olmadigi
icin, cogu kez hocalar kendi boltimleri ve
uzmanlik alanlari ile hig alakasi olmayan
derslere girmek zorunda kaliyorlar.

ilahiyat egitiminde cesitli ekollerden
bahsedebilir miyiz? Bu ekoller devletin
din siyasetinde nasil bir karsilik buluyor
ve de bu ekoller arasinda bir gatismadan
s0z edebilir miyiz? Bu ¢atisma din
siyaseti ve dini mesruiyet kaynagi olarak
farkli siyasi ekoller baglaminda nasil bir
goriiniim arz eder?

Mevzubahis olan bu kadar ¢ok fraksiyonu
olan din ise, bunun egitiminde de gesitli
ekollerin veya egilimlerin olmamasi
mimkin mi? Genel olarak daha elestirel
ve sorgulayici olan bir ekol ile daha
geleneksel olan bir ekol her daim vardir.
islam mezheplerinin sekillendigi ilk yillarda
bile ehl-i rey denen akil yiiritmekten
hareketle i¢ctihada dayal bir ekol ile ehl-i
hadis denilen gelenegi ve rivayeti oncelikli
kabul eden bir ekol vardir. Bugtinkii
ilahiyatlardaki temel ekoller de bundan
pek farkli degildir. Mesela daha eskiden
beri Erzurum ilahiyat daha gelenekgi olarak
bilinirken, Ankara ilahiyat baslangicindan
beri daha sorgulayici ve elestirel oldugu
icin modernist olarak bilinir. Ancak eger
sordugunuz Frankfurt Okulu gibi kendine
0zgu bir kuram gelistirmis ve bunun
etrafinda sekillenen bir ekol ise, boyle

bir sey Turkiye’deki ilahiyatlar arasinda
yok. ilahiyatlar ilk kurulduklarinda en ¢ok
degisiklige ve midahaleye maruz kalmig
olan fakdiltelerdir. Bu ylizden de Tirkiye'de
din ve islam calismalarinda saglam 6zgiin
bir ekol, bir gelenek olugmasini beklemek
zordur.

ilahiyatlar ilk kurulduklarinda
en cok degisiklige ve
mudahaleye maruz kalmis
olan fakdltelerdir. Bu ylzden
de Tirkiye’de din ve islam
calismalarinda saglam 6zgin
bir ekol, bir gelenek olusmasini
beklemek zordur.

Ancak ilahiyatgilar arasinda Ankara ekoli
denilen paradigma buna biraz yaklasabilir.
Mesela birkag yil 6nce ABD’deki Emory
Universitesi’nde Philip Dorall adinda
birinin hazirladigi bir doktora tezi var.
Dorall, “Ankara paradigmasi” dedigi
Ankara ekolliniin kendi ifadesi ile bir
ulusal teoloji yaratma gabasi iginde
oldugunu savunur. Bu ulusal teoloji,
Hanefi ve Maturidi ¢izgisinde daha ¢ok
elestirel ve akilci olan bir teolojidir. Siz
buna bir Tiirk islam’i yaratma ¢abasi da
diyebilirsiniz.

Mikro anlamda da ekollesmeler var.
Mesela Ankara ilahiyat’taki hadis kiirsiisii
veya kelam kirsilsi diger fakiiltelerdeki
ayni kiirsulerden gok farkldir. Bunlar daha
elestirel ve sorgulayici iken, digerlerine
genellikle daha rivayetleri kabul edici

bir geleneksellik hakimdir. Ayni sey belli
bolimlerdeki hocalarin siyasi gorisleri

ve cemaatleri, tarikatlari ve benzeri
mensubiyetlerinde de kendini gosterebilir.
Ankara ilahiyat’tan cok drnek verdigimin
farkindayim, orayi daha iyi biliyorum

zira. Mesela bazi anabilim dallarindaki
hocalar daha ¢ok milliyetgi iken, bazi
anabilim dallarindaki hocalar daha gok
Milli Gorusgl veya belli cemaat veya
tarikata yakinliklari ile bilinebilirler. Ancak
sunu belirtmeliyim, siyasi olarak hocalar
arasinda ¢ok da buytk bir farklilagma ya
da gesitlilik oldugunu séyleyemem.

Bu bahsettiklerim daha ¢ok eski ve
buyuk ilahiyat fakilteleri igin gegerlidir.
Yeni fakiltelerde ise, 6gretim Gyelerinin
profilini belirleyen en 6nemli sey kurucu
dekanin kendisinin mensubiyeti ve
dlinya gorusudir. Zaten yeni agilan
Universitelerdeki hocalarin ders
yuklerinden dolayi dyle ilmi 6zglin
duslnsel ekoller olusturmaya vakitleri de
yok.

Bu disunsel ekoller arasinda dini
meselelere yaklagma metotlari ydoniinden
bazi farliliklar var. Ancak bu 6yle gatisma



denecek kadar bir blyuklikte degil. Zaten
bu durum felsefe derslerinin kaldirilmasi
ile ilgili tartismalarda biraz kendini
gosterdi. Onun disinda ana akim olana,
geleneksel din anlayisina aykiri olan ve
on plana g¢ikan ve bu konuda bir seyler
Ureten hoca sayisi cok az. Bir de eskiden
ve halen bakanlik yapan ya da halen

YOK Uyeleri arasinda olan ilahiyatgilar
var. Dogal olarak bunlarin dinden ve
ilahiyattan ne anladiklari siyasetin ilahiyat
politikalarinin sekillenmesinde etkilidir.

ilahiyat fakiiltelerinde verilen egitimin
din icindeki ihtilafli mevzulardan uzak
durma egiliminde oldugunu ifade
ediyorsunuz. Bunu biraz agar misiniz?

Bu ihtilaflardan uzak durmanin sebebi
ve sonucu ne olmustur? Dinin igeriginde
ve dindarhgin taniminda nasil bir
doniisiimiin sonucu ve sebebidir bu
kaginma hali?

Ozellikle kelam gibi derslerde tartismali
konular ve farkli ekoller vardir. Mesela
kelamda Mutezile denilen akh ve akilcihg
on planda tutan bir ekol vardir. Bu giin
mensuplari yok denilecek kadar az. Bunun
disinda Esarilik denilen Mutezile’den daha
kaderci ve gelenegi ve rivayeti akildan
daha ¢ok 6nemseyen bir ekol daha vardir.
Bu ikisinin arasinda ancak ikincisine daha
yakin olan bir de Maturidilik diye bir

ekol de vardir. Gerek imam Maturidi’nin
Tirk olmasi gerekse Tiirklerin tarihsel
diistince ekoliiniin Maturidilik olmasi
sebebi ile Maturidilik basindan beri
desteklenen bir ekoldir. O zaman biz
sadece Maturdilik’in teolojisini 6gretip
gecmeliyiz, onun digerleri ile olan iliskisi,
ona getirilen elestiriler, digerlerinin
savunma ve elestirileri 6grencileri cok da
ilgilendirmez diye diistintyor olabilirler.
Bu tartismalarin anlatildigi kelam

tarihi dersi kaldiniimak istenen dersler
arasindaydi. Bu derste bahsedilen ekoller
itikadi mezheplerdir, yani inang ile ilgili
diistinsel ekollerdir. Ancak ilgingtir ki,
ameli mezheplerin yani pratikler ile ilgili
mezhepler arasindaki konulari ele alan
islam hukuku dersleri, sayisi azaltilmak
istenen ya da kaldirilmak istenen dersler
arasinda degildi.

islam diisiince ekolleri igindeki ihtilafl
konularin anlatiilmamasindan yana olanlar
sdyle diyor: Ogrenci buraya ya kafasindaki
sorulara cevap bulmak icin geliyor ve/
veya imam 6gretmen olmak igin, biz
bunlara neden ihtilaflardan ya da derin
din felsefesi konularindan bahsedelim?
Zaten 6gretmen ve imam olacaksa
bunlara ihtiyaci yok. Sadece olmasi
gerekeni anlatip gegelim yoksa kafasi
daha da karisiyor.

icinde bulundugumuz toplumda bunun
kisa vadedeki sonuglari hakkinda bir

sey soylemek kolay degil, bunu uzun
vadede gorecegiz. Ancak siyaset eger
ihtilafli dinf bir meselenin tarafi ise, uzun
vadede illaki bu taraf kazanir diye bir sey
yok. Mesela Mutezile diigtincesi Abbasi
déneminde devletin resmi mezhebi idi ve
bizzat devlet tarafindan muhaliflere baski
ve siddet ile kabul ettiriimeye galisildi.
Ancak onlardan sadece birkag ylzyil
sonra nerede ise mensubu kalmayan bir
mezhebe donisti.

ihtilafli konulardan kaginiimasi, siyasiden
cok ilahiyatlarin kendi iginde olan bir
meseledir. Ama siyaset bu ihtilaflardan
birinin tarafi olabilir. Bana gore burada
problem, ilahiyatlarin Amerika’da
bahsettigim theology/divinity fakilteleri
ile religious studies (din galismalari)
arasinda bir yerde konumlanmis
olmasidir. Buralarda belli bir dinin/
Ogretinin dogmasini 6gretmelisiniz,
¢linku buralardan mezun olanlar belli
bir dinin din adami ve dgreticileri
olacaklardir. Bunu yaparken kendi
teolojiniz kadar digerlerine ve onlarin
karsit argimanlarina da yer vereceksiniz,
bilimsel tarafsiz akademik olacaksiniz.
Bu ikisini ayni anda basarmaniz mimkan
degil.



Gegtigimiz yillarda ilahiyat
fakiiltelerinden felsefe derslerinin
kaldirilmasi yolunda bir girisim olmustu.
Sanirim bu girisim bu derslerin tamamen
kaldirilmasi ile degilse de bir hayli
azaltilmasi ile sonuglandi. Neden boyle
bir adim atmak istedi iktidar? Felsefe

ile din arasindaki klasik gatismanin bir
tekrarindan mi ibaret bu mesele? Yoksa
bunun disinda pratik ve politik bir takim
nedenler mi var?

Evet, 2013 ve 2015’te olmak Uzere

iki girisim var. Diger higbir fakiltenin
mifredatina YOK miidahale etmez

ve fakdlte kuruluna ve Universite
senatolarina birakirken ilahiyatlara
yonelik boyle girisimler oldu. Bunlardan
ilki direkt olarak kelam, din felsefesi,
felsefe tarihi, din sosyolojisi, din psikolojisi
gibi bazi anabilim dallarinin verdigi
derslerin ders gesitliliginde azaltmaya
gitmek seklindeydi. Bu girisime ilahiyat
fakiltelerinden, akademisyenlerden, kose
yazarlarindan vesaire gugli bir tepki geldi.
CnnTurk, HaberTirk ve hatta TRT Diyanet
TV’de bile felsefe dersleri kaldirmali mi
diye tartisma programlari diizenlendi.
Bunlarin sonucu olarak YOK geri adim att1.

ikinci girisim biraz daha farkliydi. Bunda
felsefe ve din bilimleri derslerinden hig
bahsedilmedi. Ancak YOK (niversitelere
gonderdigi bir yazi ile Kur’an derslerinin
en az sekiz yariyil, Arapga, tefsir hadis ve
islam hukuku en az alti yariyil okutulmasi
gerektigini bildirdi. Bu, gegen seneden beri
uygulamada olan program. Simdi eger bu
derslere bir de YOK’(in tiim fakiiltelerde
zorunlu kostugu dort yariyil yabanci dil,
iki yariyil Ataturk ilke ve inkilaplari ve

iki yariyil Turk Dili derslerini eklersek ve
ogrencilerin dort yilda mezun olabilmek
icin her donem ortalama sekiz ders
almasi gerektigini kabul edersek, ilahiyat
fakiltelerindeki ders igeriklerinin 2/3’G
belirlenmis oluyordu. Baska bir ifadeyle,
zorunlu YOK dersleri ile ilahiyatlardaki 19
anabilimdekinden bu 5 anabilim dalinin
derslerine toplam derslerin 2/3’0 ayrilmig
oluyor, geriye kalan 1/3'lik dersler ise
diger 14 anabilim dalina kaliyor. Bu da
her anabilim dalinin bir veya en fazla iki
ders agmasi demek. Bdylece YOK felsefe
derslerine dogrudan miidahale etmeden
meseleyi halletmis oldu.

Bu girisimin gerekgesi de madem
bunlar imam ve 6gretmen olacaklar
klasik metinleri daha iyi okuyabilecek
ve anlayabilecek Arapga bilgisi ve bu
temel islami ilimler derslerini daha

¢ok almalari yararlarina olur gibi bir
aciklamaydi. Burada bir haklilik payi
olabilir. Clnku ilahiyat 6grencilerinin dinin
ana kaynaklari olan Arapga metinleri
kullanabilme yetisi cok zayif. Ancak

bunun ¢6zimu diger dersleri azaltarak bu
dersleri daha ¢ok vermek degil, mevcut
derslerin 6gretiminde yeni yaklasimlara
giderek igeriklerinin kalitesini artirmak
seklinde olabilirdi.

Bu konuda ilahiyat hocalari ikiye ayrildi:
Son degisiklikleri savunanlar ve karsi
¢ikanlar. Her iki taraf da 6rgitlenip web
siteleri agti, imza kampanyalari baslath.
Karsi ¢ikanlar felsefenin ve kelamin
islam’in ilk yillarindan beri Miislimanlarin
ugras alani oldugunu, bundan mahrum
edilen ilahiyat 6grencilerinin eksik
kalacagini, felsefe egitimi almadan ateizm,
materyalizm gibi glincel akimlar ile
ilahiyatcilarin miicadele edemeyecegini,
ilahiyat &grencilerinin ve toplumun ISID
gibi orgltlerin midahalelerine agik hale
gelecegini, bu dersleri kaldirmanin 60
yilda olusmus uzun ilahiyat gelenegine
aykiri oldugunu 6ne surdiler. Savunanlar
ise ilahiyat 6grencilerinin énceliklerinin
felsefe ve derin kelami problem ve
tartismalar olmadigini, bunun yerine
Kuran, hadis, tefsir islam hukuku gibi
disiplinlerde daha da derinlesmeleri ve
ana kaynaklara daha iyi ulasabilmek igin
daha iyi bir Arapca bilgisinin daha 6nemli
oldugunu dile getirdiler. Hatta kendilerine
karsi ¢ikanlari Kuran derslerine karsi
olmak ile itham edenler ve bu kadar yildir
ilahiyatlarda felsefe dersi vardi da bir ibn-i
Sina mi ¢ikardiniz seklinde konuyu sig bir
alana gekmek isteyenler bile oldu.

Bu tartismalari felsefe ile din arasindaki
klasik gatismanin bir tekrarindan

ibaret gorebilecegimizi sanmiyorum.

Bunu savunanlarin da aslinda felsefe
derslerinin tam olarak kaldiriimasini
istediklerini digsiinmiiyorum. Sebep
felsefe derslerinin ilahiyat 6grencileri

icin oncelikli olmadigini, bunun yerine
daha ¢ok Arapga ve klasik islami ilimler
bilgisinin gerekli oldugunu disiinmeleridir.
Zaten bu konuda 6yle entelektiiel bir
tartisma zemini de olmadi. Kose yazarlari
yazdi, ilahiyatgl akademisyenler vesaire
TV’lerde tartish, imza kampanyalari yapildi
ama tartiganlarin kagi karar merciindeydi,
bilemiyorum. Bagka bir neden ise
ilahiyatlarin farkl seslere tahammiil
edilebilen yerler olmamasidir. Daha gok
islami ilimler, daha az felsefe ve kelam
dersleri tek tip bir ilahiyatgi yetistirmeye

hizmet edebilir. Clinkl aykiri diistinceler
ya da hos karsilanmayan dustinceler daha
¢ok kelam ve felsefe konularinda mevcut.

Bugiin ilahiyat fakiiltesi 6gretim
tiyelerine baktigimizda siyasi goriis ve
angajman, dini bilgi ve aragtirma egilimi
vs. anlaminda belirgin bir profil gikarmak
miimkiin mi? Benzer bir denemeyi
ilahiyat 6grencileri icin de yapabilir miyiz?
Bu sorunuza cevap vermeden once sunu
hatirlatmakta fayda var: Buralar islam
dininin okutulup 6gretildigi okullar,
dolayisiyla buralardaki 6gretim Gyelerinin
¢ogunun muhafazakar oldugunu
gizlemeyen bir partiye sempati duymalari
da normal diye dislinlyorum. Ancak ayni
siyasi partiye ¢ok ciddi elestiriler getiren
az da olsa ilahiyatgl 6gretim Uyesi de var.

Yine daha akilci, elestirel ve sorgulayici
olarak bilinen fakilteler de var bahsettigim
gibi. Bunlarin karsisinda kendilerini ehl-i
stinnetin yilmaz savunuculari olarak géren
gelenekgiler var. Ozellikle yeni agilan
ilahiyat fakiltelerinde 6grencinin ¢ok fazla,
Ogretim Uyesinin ¢ok az olmasindan dolayi
hocalar derse girmekten baska higbir seye
vakit bulamadigindan, kendilerine 6zgl
arastirma egilimi veya ekoli olusturabilmis
degiller. Zaten bir yerde 6zglin bir ekoliin
veya egilimin gikmasi, 6zgiin bir gelenek
olugmasi uzun bir stiregtir. Bunun disinda
bazi cemaatlerin ilahiyat fakiltelerinde
kadrolagmasi ¢ok yaygin. Bunun daha
kigik ilahiyat fakultelerinde olmasi daha
kolay olabiliyor. Hocalar bazinda tarihselci,
modernist, selefi vesaire gesitli egilimlere
sahip olarak bilinen veya bunlarla itham
edilen hocalar var. Onceleri bir Tiirk islam’
yaratma cabasi ve egilimi daha barizdi
ilahiyat hocalari arasinda.

ilahiyat 6grencilerinin gogunun siyasi
egilimleri de hocalarindan farkl degil.
Ancak 6grenciler arasindaki siyasi
cesitlilik hocalardan daha fazla olabilir.
Bunun yaninda bazi 6grencilerin, daha
¢ok pragmatik nedenlerden dolayi, bazi
cemaat ve tarikatlarla angajmanlari
olabilir. Bliylik ve eski ilahiyat
fakiltelerinin bircogunda c¢ok aktif 6grenci
kultpleri var. Bu kullplerin birgogu belli
yonleri ile 6n plana gikabiliyor ve belli
amaglar etrafinda organize olabiliyorlar.
Mesela birkag sene dnce Diicane
Ciindioglu istanbul ilahiyat’ta konusmaya
davet edildiginde, Gezi hakkindaki yazilari
yuzinden bir grup 6grenci tarafindan
protesto edilip, etkinligin iptal edilmesi
icin kampanya baslatiimisti. Q@



MAKALE » Sezai Ozan Zeybek

UNIVERSITELERDEN
OGRENEBILECEGIMIZ NE KALDI?

Universite egitimi neye yarar? Bugiiniin Tirkiye’sinde tiniversitenin icerdigi bir
imkandan, potansiyelden bahsetmek mimkiin mii? Bilgi Universitesi Sosyoloji
bolimiinden Sezai Ozan Zeybek bu zorlu sorularin pesine diisliyor ve bir kurum olarak
Universitenin oynayabilecegi rolii sorguluyor.

Once iilke sakinleri icin pek sasirtici
olmayacak bir itirafta bulunmam
gerekiyor: Bir stredir koyu bir karanligin
icindeyim. Bu kadar yalanin, acimasizligin
karsisinda; iktidara talip olanlarin, tlke
kurtarmaya soyunanlarin arasinda;
komplo teorilerinin bataginda okumak,
yazmak ve diisinmek gelmiyor igimden.
Kaybolmus ve gli¢siiz hissediyorum.
Akademisyen olarak bizim su hayattaki

vazifemiz nedir diye diisiintip duruyorum.

Su ortamda Turkiye’de hayvancilik, iklim
degisikligi yahut belediye borglarini
calismak sanki bir liksmis gibi oldu; sira
gelmiyor. Gincel meselelerden (ve akill
telefonumdan) kafami kaldiramiyorum.
Yazdiklarimizin bir etkisinin kaldigindan
da emin degilim; ¢linki ortak bir kamusal
alanin var oldugundan siiphe etmeye
basladim.

Kamusal alan derken farkh gruplarin
birbirini gorebildigi, duyabildigi;
fikirsel farkhliklara ragmen olgulara
dayanan ortak tartismalar yuritebildigi;
dolasimdaki bilgilerin dogrulugunun-
yanlishginin denetlenebildigi mecralari
kastediyorum. Bu kadar basit. Bu
beklentimin ironik bir tarafi da var:
Yillarca kamusal alan kavraminin sinif
ve cinsiyet kori bir boyutu oldugunu;
kolonyal bir tarihten soyutlanarak
idealize edilemeyecegini savundum.
Fakat buglin kendimi kamusal alandan
bahsederken buluyorum. Clnki kendi
mahalleme sikismis gibiyim ve diger
gruplarla iliskimin asgariye indigini
goriyorum. Herkesin dediginin tekrari
olacak, ama oldukga kutuplagmis bir
toplumda yasiyoruz. Ayni Turkiyelere

bakmiyoruz. Ayni Tirkiye'ye bakmak
matah oldugundan degil belki (bu aynilik
nereden geliyor diye sorarlar insana);
ama bu kadar pargalanmis bir toplumda
ciddi bir mesruiyet krizi ortaya ¢ikiyor

ve ne yazik ki bu kriz zaten devletlere
ickin olan kaba siddeti fitursuzca agiga
¢ikarabiliyor. Turkiye'de bu tarz bir siddet
ilk kez yaganmiyor elbette; ama gegmiste
(Osmanli’'nin son dénemi de dahil)
mesruiyetin darbogaza girdigi donemler
oldukga kanli sekillerde gegilmis. Siddetin
gecmiste kime ne yaptigini bilmek ve
bugiin gelinen noktayi gormek beni
gelecek adina endiselendiriyor. Henliz
en kotlislini yagamamis olabiliriz diye
korkuyorum.

Bu yazida yapmak istedigim,
hissettiklerimin Ustiine giderek
Universiteye dair karamsarhigimi bir
nebze olsun dagitmak, aslinda kiymetli
oldugunu bildigim bazi noktalarin
Ustline dislinlip Universitede
yapabileceklerimizin sinirlari ve
imkanlari Gsttine distinmek istiyorum.
Konuyla ilgili bliyk olgekli, kavramsal
bir tahlil sunmaktan ziyade etkili
olabildigimi disiindugiim ve hala ayagimi
basabildigim bir zemini glindeme
getirecegim, yani dersleri... Béylesine
kutuplagmis bir toplumda, liniversitede
verilen bir dersin donustirici olma
potansiyeli nedir? Ogrencinin bilgiye talip
olmasini (dolayisiyla talebe olmasini)
saglayacak, gazetelerdeki dili tekrar
etmeyen, bildik diistince safsatalarina ve
komplo teorilerine mesafeli durabilen
bir ders nasil olabilir? Diger bir deyisle,
Uretken bir zihinsel faaliyete sevk eden

dersin temel unsurlari ve asamalari
nelerdir? Herkesin ayni fikirde olmadigi
“zor” meseleler nasil konusulur?

Bu minvalde tam da su yasadigimiz
stkismislik hissine istinaden derslerde
kullandigimz stratejilere dair birkag
gbzlemim ve dnerim olacak. Bunlar her
yere uygulanabilecek mucize oneriler
degil belki. Dolayisiyla isleyen yanlari
oldugu kadar aksayan hususlar da

var ve bu sinirlar Gstiinde diisiinmek
gerekiyor. Fakat yine de bu onerilerden
yola ¢ikip toplumdaki konugma ve
anlasma usallerine dair bazi ¢ikarimlarda
bulunmak mimkiin. Bu esnada kamusal
alanin 6nemli faillerinden biri olarak
Gniversitenin bagka higbir kurumun sahip
olmadig 6lgekte s6z ve bilgi Giretme
potansiyelinden bahsedecegim. Keza bu
potansiyelin buglin neden etkisiz kaldigi
hakkinda fikir ylritecegim.

Universitelerde ne degisti?

Columbia Universitesi’nden Andrew
Delbanco, College isimli kitabinda
Gniversitelerde son yillarda yasanan hizl
doéniisimi tahlil eder.! Universitelerin
(Amerikan Universitelerine bakar) bugiin
sik¢a soylendiginin aksine piyasa sistemi
icinde “bozulmakta” oldugu iddiasini tam
olarak dogru bulmaz. Clinkl ona gére
yuksekogretim kurumlari (Universiteler ve
kolejler) eskiden de matah yerler degildir.
En basindan itibaren irkgl, ayrimci,

belirli ailelerin cocuklarina imtiyazlar
saglayan, inan¢ anlaminda bagnaz, kati
kurumlardir. Bugtin hala kullanilan bazi
basvuru prosedirleri (milakat, referans
mektubu vb.) o donem (20. ylzyilin
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basina kadar) farkli dine yahut farkli irka
mensup insanlari (bilhassa Yahudileri)
elemek icin tasarlanmistir.2 1960’larin
sonuna kadar Columbia Universitesi’nin
kapisinda duran glivenlik gérevlileri
Siyahlarin kimligini kontrol ederken
Beyazlara bakmamayi normal kabul
etmistir. Prestijli Giniversitelerin (Harvard,
Yale, Princeton...) kurulmasini saglayan
zenginlik, bizi Amerikal Beyazlarin zorla
el koydugu topraklara ve muhtemelen
kolonyalizmin nahos ge¢misine
gotirecektir.

Dolayisiyla Gniversitelerin bozuldugunu
soylemek ister istemez mesnetsiz bir
nostaljiyle malGldir. Tirkiye’'de de
iniversite ¢ok yakin zamana kadar
kiiglk bir azinhgin girebildigi yerlerdir.
OECD ulke raporlarina gore, 25-64

yas arasi Universite veya ylksekokul
mezunu insanlarin 2000 yilinda ayni yas
grubundaki nifusa orani ylizde 8'dir.
Ginimiizde bu oran ylizde 17 civarina
¢itkmis olmasina ragmen Tiirkiye 37 OECD
ilkesi arasinda hala sondan tglncudir.
Yiksek lisans yapan insanlarin orani

ise yine ayni yas grubunda yiizde 1
seviyesindedir.3

Gegmis 6zlemle anilacak bir manzara
sunmasa bile, hem Amerika’yi hem

de Turkiye'yi etkileyen bir zemin
kaybindan bahsetmek yine de mimkiin.
Delbanco’ya gore bu degisimin en 6nemli
gostergelerinden biri piyasaya dogrudan
fayda saglamayan bazi temel bilimlerin
giderek 6nemini kaybetmesidir. Biraz
basitlestirme ve gri bolgeleri gormezden
gelme pahasina su soylenebilir: Bazi bilgi
cesitleri ve dolayisiyla Universitelerin
bazi bolimleri mesleki-teknik bilgi
edindirmekten ziyade diinyayl anlamak
ve kamusal tartismalara katilmak igin
gerekli donanimi saglamaya yoneliktir.
DustindUrdr. Bugline nasil geldigimizi
elestirel bir agiyla anlatir ki eger bu
layikiyla yapilirsa fasizme, irkgiliga,
cinsiyetcilige (ve turciilige) karsi onemli
bir panzehir islevi gérir. Dinyayi iyi-
kotu, dogru-yanlis gibi tasnif eden basit
semalardan uzaklastirip karmasiklig
anlamaya, belirsizlikle bas etmeye
hazirlar. Farkli yasamlarin kurulabilecegini
anlatir. insanin tekamiil etmesi igin
gerekli, sadece teknik bilgiden ibaret
olmayan, duyulari keskinlestiren, baska
bakma agilari sunan, kainati anlamaya
yarayan bir kalliyattir bu. Dolayisiyla
Universiteler, teknolojik-bilimsel
arastirmalar yapilan veya altin bilezik
kazandiran kurumlar olmanin haricinde,
gelecek nesli bilinmez bir diinyaya
hazirlayan ve buglinkil sorunlar Gstline
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Universiteler, teknolojik-

bilimsel arastirmalar
yapilan veya altin bilezik
kazandiran kurumlar
olmanin haricinde,
gelecek nesli bilinmez
bir diinyaya hazirlayan
ve buglinkl sorunlar
Ustline kapsamli (felseff)
bir diizeyde dlisinmeye
imkan sunan yerlerdir.

kapsamli (felsefi) bir diizeyde diislinmeye
imkan sunan yerlerdir. Ginimuzde

bu tarz bir tefekkiir imkani gogunlukla
sosyoloji, felsefe, antropoloji, tarih, din
bilimleri, sanat ve edebiyat disiplinlerinde
daginik halde bulunur. Bunlari birlestiren
ortak nokta belki basta da dedigim gibi,
piyasanin taleplerinden bir nebze uzak
kalmis olmalaridir. Endistriye dogrudan
fayda saglayacak bir igerik sunmadiklari
icin otonomilerini gérece muhafaza
ettikleri ileri strllebilir.

Lakin tam da bu yiizden bugiin bu
bolimler tim bu faydalariyla beraber



giderek kenara itilmekte, mesleki kaygilar

ve sirket-devletlerin isine yarayacak

bilgi tiirleri 6ne gikmaktadir. Bu durum
Universitelerin bilimsellikten timiyle
uzaklastigi anlamina gelmez. Ancak
bahsi gegen disiplinlerin okul yonetimleri
tarafindan “para getirmeyen” ve tabiri
caizse yalnizca “prestij icin” yapilan isler
olarak gorilmesi, tniversitenin 6nemli
bir islevinin giderek gézden diismekte
oldugunun isaretidir.?

Bu slrece eslik eden, daha dogrusu
degisimi tetikleyen piyasa-devlet
tesekkiilini bu yazida uzun uzun ele
almak mimkiin degil. Ancak liniversitenin
yapisi ve bolimlerin agirhgi bu siregte
ister istemez degismektedir. Gorinir

bir piyasa degeri sunmayan bélimlerin
onemsiz goriilmesi, bu bélimlerin
dgrenci profiline dahi yansir. Ornegin

her sene bizim liniversiteye gelen erkek

sosyoloji 6grencilerinin orani yizde 15-
20'yi gegmiyor. Bu da mistakbel sosyoloji
mezununun ilerde ev gecindiren birinci
kisi olmayacag kabuliiyle, dolayisiyla
toplumsal cinsiyet rolleriyle ortiistiyor.
Daha basitge soylemek gerekirse,
sosyoloji yliksek rutbeli bir bolim olarak
gorulmiyor, o yuzden de kadinlara

daha uygun oldugu varsayiliyor. Bu ayni
zamanda sosyolojinin nadiren birinci
tercih olarak yazilmasinin da sebebi. Her
senenin basinda, “psikoloji kazanamayip
da kendini hasbelkader sosyolojide
bulanlar kimler,” dedigimde sinifin
yaklagik yarisi parmak kaldiriyor. Sayisal
veriler de bu gozlemi dogrular nitelikte.
YOK Lisans Atlas’'na gére calistigim
Universitenin sosyoloji bolimuni birinci
tercih olarak yazanlarin orani yalnizca
ylizde 6. Geri kalan ylzde 94’(in ilk
tercihi bagka bir yer. Denebilir ki o ilk
tercih sizinkine degilse de baska bir

Elestirel diislince, yaygin
kaninin aksine ona buna
burun kivirmak degildir.
Dinyayi farkh sekillerde
gorebilme pratigi ve
genis bir bilgi dagarcigi
gerektirir, var olan

her seyin acimasiz bir
elestirisiyle baslar.

Universitenin sosyoloji bélimiine yapilmis
olabilir. Muhtemelen dyle degil; ¢linki
yine ayni kaynaga gore boliime girenlerin
tercih listesinde sosyolojinin agirligi
yalnizca yilizde 35. Diger bir ifadeyle,
boliime girenlerin listelerinde yilizde 65’lik
bir oranla psikoloji, medya gibi bolimler
tercih edilmis.>



Oysa aslinda piyasada ragbet gormeyen
bolimlerin baska bir islevi vardir ve bu
islev liniversite ortaminin ve toplumsal
hayatin bana gore can damarlarindan
birini olugturur. Baska trli bir ugras
gerektirir: ilk iki sene, bildik agiklama
kaliplarinin hemen hepsinin bozulmasiyla
geger. Var olan hakim yargilarin, sematik
bilgilerin 6tesine gegmek icin 6grencilere
yeni araglar sunulur; bunun igin gerekli
bilgi donanimi saglanir. Kisaca bugiin ve
her donem hayati dnemi olan elestirel
diisiince Ogretilir. Elestirel diistince,
yaygin kaninin aksine ona buna burun
kivirmak degildir. Dinyayi farkli sekillerde
gorebilme pratigi ve genis bir bilgi
dagarcig gerektirir, var olan her seyin
acimasiz bir elestirisiyle baglar.

Peki tam olarak neler yapilir? Bu vasfi
tagiyan derslerin benim saptayabildigim
birkag ortak stratejisi var.

Yaygin diisiince kaliplarina karsi
stratejiler

a) Tarihe bakis degisir

Lise yillarinda tarih disipliniyle ilgili

temel yaklasim belirli bir olay akisinin
ezberlenmesi, bazi temel diizeyde sebep-
sonug iliskilerinin kurulmasi seklindedir.
Karlof¢a Antlagmasi’nin sonunda sunlar
olmustur, gibi “ezberler yapilir”. Faillerin
sayisi olabildigince azdir: Atatiirk, Osmanli
padisahlari, halifeler, Misliman ordulari
ve Yunan ordulari gibi... Olay akisi
¢ogunlukla savaslar, fetihler ve erkekler
etrafinda kurgulanmistir.

Elestirel tarih, 6ncelikle kazananlarin
tarihini sorgular. Kaybedenlerin, ders
kitaplarina giremeyenlerin, diisman
“bellenenlerin” bakis agilari anlatilanlara
dahil edilir. Faillerin sayisi artar. Soyle bir
ornekle ne kastettigimi agayim: Anlattigim
derslerde, lise yillari boyunca tekrar
tekrar Osmanli ve erken Cumhuriyet
tarihi okumus 6grencilerime kag tane
kadinin ismini bildiklerini sorarim. Besin
Gstline nadiren cikarlar, bunlarin bir

kismi da sultanin esi kontenjanindan,
dizilerden... Buna mukabil bildikleri

erkek sayisi rahatga elliyi agar. O halde
gecmisin erkek sesleri ve eylemleriyle
dolu olmasi, bize toplumun yapisiyla ve
tarihyaziminin kaideleriyle ilgili ne sdyler?
Osmanli'nin kadinlarla dolu bir tarihini
yazsak karsimiza nasil bir imparatorluk
cografyasi ¢ikar? Bu Osmanli’ya bakisimizi
nasil degistirir?

Buradaki amag 6grenciyi baska
pozisyonlardan diisinmeye sevk etmektir.
Bu esnada bazi kavramlari sorgulamak da
mumkun olur: fetih, biyiime, asker/millet
gibi. Fethetme tabiriyle istila etmenin
arasindaki farki konusmak bile basli
basina bir ders konusudur, zira diinyanin
geri kalani bizim inandiklarimiza inanmak,
bizim tabirlerimizle konusmak zorunda
degildir ve talebeleri buna hazirlamak
gerekir. Dolayisiyla buglin kamuoyunda
yaygin olarak kabul géren ne varsa hepsi
tek tek yeni bilgiler esliginde sorgulanir
(streg iginde bilgi insasi dnemli bir yer
tutar). Teknik igerikli disiplinlerden

farkh olarak her 6grenci ayni sonuca
ulagmayabilir, sebepleri Gizerinde birazdan
duracagim; ancak en azindan, “her yere
(savasarak) baris ve huzur gotiirdiik”
yahut “baris iginde yasiyorduk, dis
mihraklar bizi bozdu” gibi kaliplara set
cekilir. Bunlarin olaylari izah etmekten
¢ok, gegmisin seslerini bastirmaya
yaradigi gosterilir.

Elestirel tarih, oncelikle
kazananlarin tarihini
sorgular. Kaybedenlerin,
ders kitaplarina
giremeyenlerin, dlisman
“bellenenlerin” bakis
acilari anlatilanlara dahil
edilir.

b) Diger cografyalar merak konusu olur
ilkinin devami aslinda, zira maldim, gecmis
yabanci bir tilke gibidir. Yine de cografyayi
ayri bir kalemde ele almak istedim,

¢linkt Turkiye’de yasayanlar olarak bu
Ulkenin meselelerine fazlasiyla gomulmis
durumda oldugumuzu dislinidyorum.
Meseleler gomilmeyecek gibi degil,
tamam; ama dlinya da Tirkiye'den ibaret
degil. Ogrencilerimin baska yerlerde
neler yasanmis oldugu ya da su an neler
yasanmakta oldugu hakkinda neredeyse
hig bilgileri yok. Peki diger cografyalar
neden énemli?

iki temel sebebi var. ilki, diinyadaki
cografyalar aslinda gesitli sekillerde
etkilesim halinde, birbirinden bagimsiz
degil. Bazen buradaki bir olguyu anlamak
icin uzaklara bakmak gerekebiliyor.
Bundan kastim Amerika’nin her yeri
yonettigi seklindeki derin aklin mucize
¢ikarimlari degil. Finans ve teknoloji
aglan, dolagimdaki Grinler, insan
hareketleri, iklim, devlet aygitlari,

medya kanallari, hayvanlarin, bitkilerin,
hastaliklarin dagilimi Turkiye’yi
sekillendiren ama yalnizca Turkiye'ye

has olmayan 6nemli eksenler. Bir bardak
kahve icmek gibi 6nemsiz goziiken

bir eylem bile Cin’deki iscilerden
bankacilik sektoriine, seker ve kahve
plantasyonlarindan belli yerlerde biriken
¢Op daglarina uzanan pek cok mesele

ile iliskili. Dolayisiyla herhangi bir
faaliyetin baska yerleri, baska insanlari
nasil etkiledigini gostermek; 6rnegin
buradaki isiltili, bol eneriji sarf edilen
hayatin bir baska yerde yasanan sefaletin
sebebi olabilecegini disiindirmek,

bu tarz derslerin 6nemli hedefleri
arasinda. Adalet, demokrasi, esitlik,
insan hakki vs. gibi kavramlari (ve bu
kavramlarin sinirlarini) anlamh bir sekilde
konusabilmek icin bu iliskileri iyi calismak/
anlamak gerekiyor. Ozetle, esitsizligi

ve esitsizligin sebeplerini anlatmak,




talebeleri asina olduklari gevreden
¢ikarmakla, baska yerlere bakmalarini
saglamakla mimkiin.

Bir diger sebep ise daha ziyade
pedagojik. Bazen buradaki zor meseleleri
konusmadan once uzak yerler hakkinda
konusmak 6grencilerin kafasindaki bildik
defans hatlarini asmayi sagliyor. MalGim,
insan kendi yasadigi ortamdaki tuhafliklari
bir sitire sonra gérmez hale gelebiliyor,
normallik kendine has kapali bir evren
kuruyor. Derslerimde seyrettirdigim

bir belgesel/film var, Oldiirme Eylemi
(Act of Killing) isminde.® Endonezya’da
1965'te yiizlerce kisiyi oldirmus
insanlarin milliyetgi bir gururla bunu nasil
anlattiklarini, devlet erkdnindan nasil
takdir gordiiklerini gosteriyor. Filmdeki
bazi sahneler son derece rahatsiz edici,

o donemin “kahramanlan” yaptiklari
iskenceleri kinanma, ayiplanma korkusu
olmadan biyuk bir hevesle yeniden
canlandiriyorlar. Siniftaki 6grenciler boyle
bir zalimlik ve “suursuzluk” karsisinda
hayrete diisuyor, hatta kimisi ekrana

dahi bakamiyor. Fakat bu filmden sonra
Turkiye'de benzer olaylari anlatmak,
tanikliklar sunmak ve belgeseldeki
“kahramanligi” buradaki benzerleri
lizerinden tartismak 6grencinin kafasinda
pek ¢ok yeni kapi araliyor. Diinyanin

uzak bir kosesindeki korlesmenin

burasi igin de gecerli olabilecegini,

kabul edilemez olanin adim adim nasil
normallesebilecegini gdstermek ve hatta
yapilanlari mesrulastirmak igin kullanilan
gerekgelerin dahi ne kadar benzedigi
Ustline konugmak, iste bu tarz bir uzaktan
bakma pratigi ile kolaylasiyor.

Son olarak sunu da ilave etmek gerekir:
Baska cografyalar hakkinda sahici bir
merak duygusu, entelektiiel ufkun
genislemesi anlamina gelir, mevzunun
illa Turkiye'ye donmesi gerekmez. Bu
bile biitlin diinyanin goziiniin Turkiye'de
olduguna, herkesin Turkiye'den
korktuguna, climle dlemin yatip kalkip
Turkiye ile ugrastigina dair “her sey
benden ibaret” agamasindaki ¢ocuk
fantezilerine gem vurur, perspektif saglar.
(Bu ciimlelerin hepsini yakin zamanda
yaptigim saha arastirmasi sirasinda
Ege’nin muhtelif kdylerinde bizzat
duydugum igin yazdim.)

¢) Kisinin kendi pozisyonunu sorgulamasi
gerekir

Digerleriyle baglantil bir diger

strateji, insani kendi dogrularindan,

ahskanliklarindan, varsayimlarindan
siiphe ettirmeyi amaglar. Bu 6nemlidir,
¢linkl kendi yasam tarzindan,
dislncelerinden, hakliligindan emin
olmak duslinceyi akamete ugratir;
insanlarin birarada yasamasini zorlastirir.
Derslerde buna yonelik kapsamli

bir ugras verilmesi gerekir. Maksat,

baska gruplar hakkinda tretilen

yargilari 6grencilerin kendilerine tatbik
edebilmelerini saglamaktr. Ornegin

bas ortlslinin “siyasete alet edildigi”
tespiti yapildiginda, basi agik dolasmanin
da “siyast” bir anlam igerdigini, “notr”
olmadigini géstermek gerekir. Bunun

icin kiyafet devrimine, modern Batili
kiyafet normlarinin nasil ortaya ¢iktigina,
bedenin neresinin gosterilip neresinin
kapatilacagina miidahale eden devletlere,
sirketlere, ailelere, moda dergilerine,
reklam sektorlne deginilebilir. Diger bir
deyisle bedenin teshirinin sadece belirli
bir durumda degil, bastan sona ve her
haliyle siyast oldugu, 6grencilerin normal
saydigi kiyafetlerin de bir bagka “siyasetin
geregi oldugu” konusulur. Sonugta bu
sayede normal denilenin belli kabullere
dayandigi ve bunlarin tarihi-siyast
sureglerle ortaya ¢iktigl, sinifsal-cinsiyetgi
kodlarla belirlendigi gosterilir.

Kendi pozisyonunu dogru-normal-
daha iyi kabul etme hali, saniyorum
kirilmasi en zor hatlardan biridir. Benim
Universitemdeki sehirli, laik, orta sinif
ailelerden gelen 6grenci profilinin
kendilerini 6zglr ve egitimli, digerlerini
ise (bilhassa alt siniflari ve Kirtleri)
baski altinda, kolay kandirilan, kimi
durumda beyni yikanmis, cahil gérdigi
bir ders ortaminda anlamh bir yonde
ilerleyebilmek zordur; sosyolojinin
temel kavramlarini kuru kuru 6gretmek
kafi gelmez. Ozgiirligiin zannettikleri
kadar kolay olmadigini (belki her
durumda gerekli de olmadigini); gidilen
okuldan yenilen yemege, arkadas
cevresinden duygusal tepkilere kadar
pek cok deneyimin ince ince islenmis
gayri sahsi bazi toplumsal yapilarla
ortaya ciktigini gbstermek, dolayisiyla
varsaydiklari 6zglirligin kendileri igin
de gegerli olmadigini agiklamak zaman
alir. Fakat boyle bir ¢aba, 6teki hakkinda
ahkam kesmeyi zorlastirir. “Onlar bunu
kandirildiklari igin yapiyor, biz dyle
degiliz” diye isin icinden gikamazlar.

Bu zorlastirma sireci kiymetlidir
hakikaten. Bugline kadar pek ¢ok
o0grencim konusurken zorlanmaya

Kendi yasam tarzindan,
distlincelerinden,
hakhhigindan emin olmak
dislinceyi akamete
ugratir; insanlarin
birarada yasamasini
zorlastirir. Derslerde buna
yonelik kapsamli bir ugras
verilmesi gerekir.

basladigini, stirekli disline diistine
konusmak zorunda kaldigini, hattd bazi
esprilere (mesela aksanli vatandas
tiplemelerine) glilemez hale geldigini
itiraf etti. Bunun sebebi kaliplasmis s6z
repertuarinin 6nemli bir boliminin
“kabahatli” pozisyona diismesidir. Bir
zamanlar rahatca edilen laflardan sliphe
edilir. “Onlar boyle”, “bunlar oyle”,
“insanin dogasi soyle” diyerek kestirme
sonuglara ulagsmak zorlasir. Gelinen bu
nokta, meseleler hakkinda baska tirli
konusabilmek igin Gretken bir zemin
sunar.

d) Deger yargilari dilden (olabildigince)
¢ikarilir

Ozellikle diger gruplara ve olgulara
deger yargisi atfetmek, sik gorilen

bir iletisim arizasidir. Oteki insanlarin
“cahilliginden” dem vurmak, kimilerinin
“sagma” segimler yaptigini disiinmek,
“bilingsiz” yahut “kiistah” olduklari
varsayimiyla ¢ikarimlarda bulunmak bahsi
gecen kutuplastirici dilin 6rnekleridir.

O yuzden iyi, kotu, glzel, hayirli, yanlis
gibi kelimelerin toplumsal bir meseleyi
tartisirken gok 6zenle kullaniimasi,
mimkinse hig kullaniimamasi tavsiye
edilir. Bu bir sosyal bilimcinin deger
yargilarindan arinmis, tiimiyle nesnel bir
bakis agisina sahip oldugu iddiasindan
kaynaklanmaz. Ancak en azindan vaka
ve deger yargilari arasinda asgari de
olsa bir mesafe gozetmek hem olaylar
hakkinda baska bir sekilde diisinme
ihtimalini arttirir hem de olayin
taraflariyla siddet igermeyen bir iletisim
kurmayi miimkiin kilar. Dahasi, bir
davranis seklini etiketlemeden anlamaya
galismak, o davranisin arka planini,
dinamiklerini, sinifsal yapisini gérmeye
imkan tanir. Anlamak illa kabul etmek
anlamina gelmez; fakat en ug goziiken
meselelerin dahi bu sekilde galisiimasi
elzemdir. Ornegin islam Devleti’ni
ortaya ¢ikaran kosullari Fransa’nin






banliydlerinden Irak’in isgaline kadar
uzanan genis bir hatta ¢calismak, bu
insanlara “ruh hastasi” yahut “beyinleri
yikanmis” deyip gegmekten ¢ok daha
aciklayicidir. Bu agiklamalar, yukarida

da bahsedildigi gibi hem iki-lg aktorle
sinirh basit komplo senaryolarindan bizi
uzaklastirir hem de ¢6ziime yonelik baska
midahale alanlarini gértnar kilar. (20.
ylzyil boyunca bombalanan, iskenceden
gegcirilen, sistematik olarak suglu
muamelesi goren insanlari gormezden
gelerek, hatta yasananlara dolayli yoldan
sebep olarak varligini devam ettiren refah
toplumlari, karsimizda duran bu tarz
problemlerin yalnizca magduru degil, ayni
zamanda kaynagidir. Boyle duslinliince
miidahale edilecek tek satih Irak yahut
banliyoler olmaz.)

e) Toplumdaki katmanlara dikkat gekilir
Bazi ibareler dayanagi olmayan
genellemelere dayanir. Bunu mimkin
kilan genellikle bir toplumun homojen
bir bltiin olarak hayal edilmesidir.
“Avrupalilar cok kiistah” yahut “Tirkler
¢ok cesur” cimlelerinde oldugu gibi...
izan kaidelerine riayet edilen bir
konusmada bu tarz bir safsataya, yani akil
ylritme kusuruna yer yoktur. Bu tarz bir
ifade, iretken bir analize engel olur.

Homojen oldugu varsayilan gruplara

dair blyuk cimlelerin 6niine gegmenin
basit yollarindan biri sinif, cinsiyet, yas,
etnik grup, cografi bolge gibi temel

bazi degiskenleri gozeterek ele alinan
kategoriyi bir daha disiinmektir. Su
ornegi ele alalim: “Tiirkiye'de issizler
galismak istemiyor aslinda, devlet baba
kendilerine baksin istiyorlar!” Bu ciimle
yukardakine benzer sekilde homojen bir
grup varsayar. Oysa issizlerin cinsiyet,
etnik grup yahut yas lizerinden bir daha
tasniflenmesi, meseleye bu cimlenin
goremeyecegi bir isik tutar. Belli
sehirlerde (bilhassa Glineydogu’da) igsizlik
oraninin yiksek oldugu, tarim disindaki
faaliyetlerde issiz geng kadinlarin oraninin
erkeklere kiyasla ¢ok daha fazla oldugu
yahut esnek saatlerle proje tizerinden
Ucretlendirilen is modellerinde genglerin
isglictine katilamadigi gorilir. O halde
belli meselelerin kisisel olmayan
sebepleri vardir ve bunlar bazi gruplari
daha farkli sekillerde etkiler. Kadinlarin
Ugte ikisi is piyasasinda yer dahi almaz.
Bu durumda “kadinlar evde oturmayi
sever” mi diyecegiz; yoksa Turkiye'de aile
yapisi ve toplumsal normlarla, ¢alisan ve
galismayan kadinlarin profilleriyle ilgili

kafa mi yoracagiz? “Canlari istemiyor”
climlesi toplumsal bir meselenin

tlim yikini sahsin Gzerine yikarak
resmi ters gevirir. Bu tarz bir ¢ikarim
deger yargilarinda, kisilerin karakter
analizlerinde kaybolur.

Katmanlara bakmak “Turkiye biyuyor,”
“hepimiz bu llkenin esit vatandaslariyiz,”
“Turkiye’'de herkes her mevkiye gelebilir,
ayrimcilik yoktur,” yahut “Turkiye’'de
Tirk-Kirt ayrimi yoktur, bu dis mihraklarin
kasimasidir,” gibi iddialari test etmeye
yarar. Herkes, hi¢ kimse, her zaman gibi
tabirlerle konusmak zorlasir.

Duygusal donanimin 6nemi’

Bu stratejilerin ise yaramasi, tstiinde
pek konusulmayan ve sikga iskalanan

bir kosula, yani “duygusal degisime”
baghdir ve bu yalnizca 6grenciler igin
degil toplumun geneli igin gegerlidir.
Dedigimi agayim: Birinin belli bir konudaki
kanaatinin degismesi zaman alir ve bu
sadece bilginin o kisiye ulagsmasi ile
gerceklesmez. Bazi kanaatler ilk anda
fark edilmese de gesitli hislerle oraludir.
Ornegin Ermenilerden bahsetmek
kimisinde neredeyse otomatik sekilde
hiddet, kimisinde utang duygusu
uyandirir. Herhangi bir tartismada
bunlarin da hesaba katilmasi gerekir. Zira
bazi fikirlerin ve inanglarin degismesinin
onilinde birtakim duygusal bariyerler
bulunur. Sunulan yeni bilgiler bazen ne
kadar saglam olursa olsun ikna etmez;
¢linkl duygusal esikten gecemez. Diger
bir deyisle fikirlere dar tanimli bir aklilik
atfetmek, meseleyi iskalar.

Duygular diyerek tarifi zor bir alanda
kalem oynattigimin farkindayim. Zira
duygularin genelde 6znel ve dogal
oldugu disunilar, oysa duygular ne
timduyle 6znel ne de dogaldir. Belli bir
politik pozisyona karsi hissedilen bir
duygu, 6rnegin hing, yillar iginde gesitli
miidahalelerle ortaya gikar, tekrarlanmak
suretiyle tahkim edilir, ortak bir lisan

ve aidiyet duygusu Uretir, sonunda da
otomatik tepkilere sebebiyet vererek
muhabbeti zorlastirir. Buglin hikiimet
partisine yonelik herhangi bir elestirinin
sadece kabul gormemesi degil, ayni
zamanda 6fke uyandirmasi bu tarz bir
surecle iligkilidir. Ancak su noktanin

da altini gizmek gerekir: Bu, bazi
gruplarin duygularina yenik diistigd,
akli olmadiklari anlamina gelmez. Her
grubun karsidan alabildiklerini sinirlayan
duygusal koordinatlar vardir. Bunlar

Birinin belli bir konudaki
kanaatinin degismesi
zaman alir ve bu sadece
bilginin o kisiye ulasmasi
ile gergeklesmez. Bazi
kanaatler ilk anda fark
edilmese de cesitli hislerle
oruludar.

sabitlesip dogmatiklesebilir yahut daha
ihml hale gelebilir; ama o ya da bu grupta
bunlarin olmadigini varsaymak hata

olur. O anlamda farkli taraflar arasinda
surdirilen tartismalarin birden fazla
katmani bulunur.

Keza bir 6gretim Uyesi olarak ben de

bu sinirlari dikkate almayan bir dersin
Ogrenciye ulasamadigini gozlemliyorum.
Ogrenciye ters gelen bir argiiman
(sinavda bunu yazsa dahi) kendi duygusal
donanimina ve evvelden bildiklerine
uymadigi zaman yalniz kalip unutulmaya
mahk{m oluyor; dolayisiyla uzun
vadede herhangi bir tavir degisikligine
yol agmiyor. Hassas bir konuda tabir
yerindeyse 6grenciyi bilgiye bogmak
bazen ters bile tepebiliyor. Bu gibi
durumlarda siklikla “hoca zaten bilmem
kimci” denilerek hocanin soyledikleri
paketlenip rafa kaldirihyor.

Bunun yerine kimi durumda yavaslamak,
ders iginde 6grencilerin hissettiklerini
dile getirmelerine imkan tanimak, sinifta
karsilikli gliven duygusu tesis etmek (zor
olmakla beraber) oldukga 6nemli. Akla
gelebilecek birsliri yontem var bunun
icin. Ornegin 90’larda Kiirt cografyasinda
yasananlari anlattiktan sonra bir durmak,
“ne distniyorsunuz” diye degil de “ne
hissediyorsunuz” diye sormak, hatta daha
iyisi, “bu konustuklarimiz kamuoyunda bu
sekilde tartisilsa insanlar ne hissederdi”
diye bir tartisma ortaya atmak (boylelikle
ogrencilerin kendilerini ortaya atmadan
hislerini dolayh sekilde ifade etmelerini
saglamak), yukarda bahsettigim

duygusal donanimi ihmli hale getirmenin
yollarindan biri. Boylelikle agiga cikarilan
duygunun dontismesi (kontrollu bir
ortamda) mumkin hale gelir.

Bu tip yontemler, sinirl siiresi olan bir
ders baglaminda daha az bilgi aktarmak,
ongorilen programin gerisinde kalmak
olarak gorulebilir. Ama ben oyle



olmadigini dugiiniiyorum. Aksine, bilgi
insasi ve duygusal donanima yonelik

bu tarz hamlelerin 6zellikle baslangig
seviyesinde bir arada ylirimesi
gerektigine inaniyorum. Ciink{ biri
aksadigi zaman digeri de (yani verilen
bilgiler de) kolayca buharlasiyor, 6zellikle
Ogrencinin gegmisinden getirdikleri derste
anlatilanlara ters dusuyorsa... Halbuki
duygusal gerceve degisebildigi zaman,
gelen yeni bilgi kisiye daha kolay sirayet
ediyor; diger bilgilere gengel atip kalici
hale gelmesi kolaylasiyor; kanaatlerin
uzun vadeli dénlisiimd igin bir imkan
yaratilmig oluyor. En azindan “6teki”
olarak mimlenenin politik pozisyonu
nefret uyandirmiyor. Bu bile kendi iginde
bilyuk bir kazanim.

Sonug

Basta dedigim gibi, bu tlkede yasayan biri
olarak iginde bulundugumuz durumdan
ashinda olduk¢a umutsuzum. Boyle bir
ruh haliyle tniversitelerin ahvalinden,
akademisyenlere yonelik tehditlerden,
kendileri (ve gocuklan) i¢in endise duyan
ve bu ylizden apar topar Ulke disina
kagmaya calisan meslektaslarimdan,

bu baski ortaminda séz Gretmenin
zorluklarindan, piyasa mantigi igcinde
basimiza musallat edilen idarf yiklerden
ve daha pek ¢ok olumsuz durumdan
bahsedebilirdim. Bunu yapmamay! tercih

ettim. Bunun yerine Universitelerin
bugiin giderek kenarda kalan bir vazifesi,
daha dogrusu potansiyeli oldugunu
(ayni zamanda kendime de) hatirlatmak
istedim. Vurgulamak istedigim husus su
idi: DUsUnceyi bagka tirlii yapilandirmaya
yonelik burada anlathgim stratejiler,
derslerle sinirl kalmak zorunda degil.
Universitelerin kamusal bir gérev olarak
bilhassa bu zor zamanlarda kendi
degerlerine ve kendi bilgi birikimine

siki stki sarilmasi, bunu nakletmesi,

en azindan tartismaya agmasi izanin
kaybolmak tizere oldugu bir toplumda
her zamankinden daha 6nemli. Clnki
bu kutuplastirici dilin hdkimiyeti stirdiga
middetge nereye savrulacagimizi
ongormek mimkin degil.

Turkiye'de s6z tGretmek belki higbir zaman
kolay olmadi, 6zellikle belli gruplar igin.
Ancak bugiin ortak bir hava solumayi
gectim, topluca havasiz kaldigimizi

ve nekroz slirecinde oldugumuzu
dislinmeye basladim. Derin bir nefes
alip kontroli timden kaybetmedigim en
yakinimdaki alana, yani kendi derslerime
yonelmem bundan. Clink{ ¢ikmadik
candan umut kesilmez derler. Bu lilkenin
farkli kamplarina diismiis; ama otekileri
hala defterden silmemis insanlar
olduguna inaniyorum. Anlattiklarim
konusup barismaya yarasin.
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MAKALE » Kemal inal

OGRETMEN EMEGI:
NiTELIKSEL DEGISIMLERE iLiSKIN
SISTEMIK DENETIMLERIN

ELESTIREL BIR ANALIZI

Ogretmenin egitim sistemi icerisindeki konumu ve islevi nedir? Toplumsal hayatin
farkh alanlarindaki dontisiime paralel olarak egitim sisteminin gecirdigi degisim, bir
meslek olarak 6gretmenligin anlamini ve bizatihi 6gretmenlerin hayatlarini ne sekilde
etkilemekte? Gazi Universitesi iletisim Fakiiltesi 6gretim liyesi Kemal inal, bu zorlu
sorulari 6gretmen emegi tartismalari ¢cercevesinde ele aliyor ve 6gretmenlerin icinde
yer aldiklari sistemin pasif birer izleyicisi olmadiklarinin altini giziyor.

Giris ve problem

Son yillarda emek diinyasinda yasanan
yapisal degisimin 6gretmen emegi

veya istihdami alanindaki olumsuz
sonuglari (6rnegin, issizlik, derslik icine
uzanan artan kontrol, performansa goére
ayristirma, yaraticiligin kaybolmasi,
paket programlara gore 6gretim ve
teknisyenlesme, elestirel olmayan
pedagojik pratiklerin artmasi vs.)
genellikle sermayenin, neoliberal ideoloji
cercevesinde, isglicl Uzerindeki artan
denetimiyle baglantilandirihr. Buna
gore, daha esnek, kirilgan (precarious),
glivencesiz ve degisken ¢alisma bigimleri
(6rnegin, sozlesmeli, saat tcretli,
vekaleten ¢alisma)dayatilan “bilgi
emekgileri”, derslik igcinde yaraticilik,
inisiyatif ve yonlendirmeye dair hak, yetki
ve sorumluluklarini kaybederler. Post-
fordist Gretim yontem ve tekniklerinin
yeni taleplerine uyarinca kisiliklerinden
mesleki birikim ve becerilerine degin

bir dizi alanda baskiya maruz kalirlar. Bu
sistemik bakis agisina gore, 6gretmen
glgli bir yapi olan kapitalizmin

“yeni” yenideniretim slreglerinde,
pasif bicimde, kendine bahsedilen

rolii oynamaktan, askida kalmaktan,
kuklacinin elinde istenilen performanslari
sergilemekten baska bir sey yapamaz.
Tabiri caizse, pedagojik diinyada aciz

bir mesleki ¢alisandan 6teye gidemez.
Ogretmeni ézne, fail (agent) ve inisiyatif
alabilen bir bilgi emekgisi, miicadele eden
kamu galisani olarak degil de, sistemin
istedigi turde sekillendirdigi bir nesne,
daha dogrusu yeni nesnellik iligkileri
icinde (neoliberal kapitalizmin pedagojik
alanda yarattigi yeni sistemik sinifsal
dizenlemeler gergevesinde) yukaridan
dayatilan her tlrli program, oryantasyon
ve fiiliyatin (6ngorilen resmi pratigin)
pasif uygulayicisi veya figlirani olarak
goren bu yaklasim, haliyle 6gretmen
emeginin donlisimini analiz ederken
okul/derslik i¢i direng hatlarini, bagkaldiri
noktalarini, itiraz fiillerini, kolektif
micadele deneyimlerini (sendika),
asagidan “bilingsiz” direnis stratejilerini
(Michel de Certeau) géremez.

Neoliberal kapitalizmin egitim ve okula
maddi (kar) ve manevi (ideolojik)
mudahalelerini gesitli yapisal
parametreler (sirket, piyasa, devlet,
¢tkar amach STK'lar vs.) lizerinden ele
alan, arastiran, dlgen ve raporlayan

bu yaklasimin kor kaldigi esas nokta,
neoliberal kapitalizmin egitim/okul
sistemi iginde puruzsiz, dogrusal ve
sorunsuz sekilde isle(ye)medigidir.
Cekilen pedagojik resimde, ressam
(devlet, sirketler, cikar amagli STK’lar vd.)

firgasini istedigi gibi sallamakta, begendigi
renkleri kusursuzca kullanmakta,
figurlere desen Uzerinde istedigi sekli
vermekte, amagladigl manzarayi ortaya
¢ikarabilmektedir. Bu yukaridan, toptanci
ve ayrintilara kor kalan yaklasim eksiksiz
ve kusursuz bir kapitalizm manzarasi
cizerken asagilarda, ayrintilarda, kiigiik
noktalarda, dar bolgelerde, gikmaz
sokaklarda neler oldugunun farkinda
degildir.

Oysa gesitli alan arastirmalarinin da
gosterdigi gibi, sistem her istedigini
yapamamakta, ¢ogu reform kagit
Gstiinde kalmakta, robotlastirilmaya veya
otomatlastirilmaya galisilan 6gretmen

bir sekilde, bilingli veya bilingsiz,
asagidan veya tepeden, farkinda olarak
veya olmadan kendince olmasinda

fayda gordugi egitim micadelesini
strdurmektedir. Sistemin onu giderek
daha fazla aragsallastiran dusiince

ve uygulamalarina karsi koymakta,
o6gretmenligin klasik/geleneksel rollerini
(aydin, entelektiiel, donustiriicd, idealist
vs.) oynamaya galismaktadir.

Buradaki temel sorun, merkezden
belirlenen ve etiit calismasi yeterince
yapilmayan reformlarin asagidaki
o0gretmenin fikri ainmadan uygulamaya
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konulmasi durumunda basari sansinin
diisik olmasidir. Bu basarisizlik ve egitsel
kriz Gzerine yapilan sistemik galismalar,
egitimin 6znelerinin reformlari neden
yeterince sahiplenmedigini, bunlara uyum
saglayamadigini agiklamaya caligirlarken
¢ogu zaman aktor temelli yaklagimlarini
(egitim bilesenlerinin algilarini 6lgen
calismalar) kaba pozitivist ¢gizginin disina
cikaramadilar. Ornegin, 2004 yilinda
Tirkiye’de Milli Egitim Bakanhgi'nca
(MEB) devreye sokulan insaci Egitim
Yaklasimi’'nin (konstriiktivizm), 6grenci
merkezli pedagoji, goklu zeka, otantik
olgme-degerlendirme, beceri egitimi,
performans ve proje ddevleri gibi onca
pariltili parametreye ragmen neden
basarisiz oldugunu, bu sistemik veya
Marksist yapisalci (yenidentretim)
yaklasimlar agiklayamadi.2 Ogretmeni
o0grencinin periferisine gekmeye ¢alisan,
onu (mentor, kog, rehber gibi )cesitli
adlar altinda klasik/geleneksel roliinden
(bilgilendirerek aydinlatma) siyirmaya
¢alisan bu reform uygulamasinin
basarisizliginin gerisindeki asil saikleri
goremediler. MEB’in mahkemelerce
iptal edilen bircok reform programina/
uygulamasina (ilk akla gelen “Kariyer
Basamaklari Sinavi” 6rnegin) karsi

¢ikan egitim sendikalarinin bilesenleri
olan 6gretmenler, bu basarilarini okul

iclerinde, sokak ve meydanlarda gigli
oznellikler, 6znelesmeler yaratarak
gerceklestirdiler. Ogretmenin dzneligini
fiiliyatta bir fail olarak gdstermesindeki
saikler sadece 6rgitli bir gergevede
(ideolojik ve sinifsal miicadele, sistemin
demokratiklestirilmesi vs.) anlasilamaz.
“Asagidan yazilan tarih”3 cogu zaman
bilingsizdir, fail sisteme itiraz veya
elestirisinin farkinda bile olmayabilir;
hatta yukaridan dayatilan her tiirld kural,
norm, deger ve dizenlemeyi (yonetmelik,
genelge vs.) pas gegerek kendi 6zgtil,
yerel ve otantik ¢éziimlerini devreye
sokabilir.4

Biitlin bunlar su anlama geliyor: Evet,
neoliberal kapitalizm egitim ve okula
midahale etmekte; kamusal (parasiz,
demokratik, yaygin ve halkgi) olmasi
gereken egitim hizmetini, iptal ettigi refah
devleti konsepti gcergevesinde, parali
kilarak metalastirmakta, okullarin sirket
mantiginca yonetilmesine yol agmakta,
cesitli egitim hizmet ve mekanlarini
(egitim, temizlik, kirtasiye, kantin, spor
salonu vd.) ya taseronlastirmakta ya

da sirketlere kiralamakta, bir zamanlar
devletce ¢ok ucuza mal edilip Uretilen
ders kitabi gibi cesitli pedagojik
materyalleri 6zellestirmekte (kendi
Uretecegine piyasadan satin almakta)

ve nihayet 6gretmen tanimini, emegini
ve pratigini yeniden sekillendirmekte,
dahasi gilivencesizlestirmekte, piyasanin
kalibresine gore 6lgmekte, sirketvari
onlemlerle yeniden diizenlemektedir.
Kuskusuz biitiin bunlar 6gretmenlerin
eskiden oldugu gibi 6gretmenlik
yapmalarini engellemekte; tcretleri
azalmakta, eski orta sinif temelli

yasam tarzlarini bozmakta, refah
seviyelerini diisirmekte, ge¢im
sikintilarini artirmakta; MEB'in 6grenci
ve velilerle daha fazla sorun yasamasina
neden olmaktadir. Bunlar 6gretmen
emeginin bildigimiz, eski kaliplarda
gerceklestiriimesini engellemekte,
O6gretmeni ciddi bir varolus sikintisi ve
micadelesi igine distirmektedir. Bltiin
bunlarin bir sonucu olarak, her gegen
sene artan sayida 6gretmen meslekten
ayrilmayi disinmekte, sikintilarindan
dolayi basta stres olmak tizere gesitli
hastaliklara yakalanmakta, cogu zaman
umutsuzluga kapilmakta, gelecegine
iliskin ciddi endiseler yagamaktadir.
Sorunun asil nedeni elbette bir sistem
olarak kapitalizmin 6gretmenlik meslegini
guvenceli bir is olmaktan gikarip piyasanin
dalgalanmalarina birakan neoliberal
ideolojik politikalaridir. Bu politikalar
egitim kisvesi altinda 6gretmeni artik
rahat birakmamakta, (okul iginde
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kamerayla izlemekten 6gretmenin
O0gretim basarisini yilsonunda notla
degerlendirmeye agan basari temelli
performans degerlendirme 6lgeklerine
degin) gesitli denetim politikalariyla onu
Toplam Kalite Yonetimi icinde yeniden
sekillendirmektedir.

Bu makalede yukaridan, yapisal ve
sistemik sekillendirmenin 6gretmen
emegini donustirmeye calisirken
sorunsuz, plrlizsiiz ve dogrusal bicimde
islemedigini gostermeye calisiyorum.
Ogretmenin sistemik bakis agisini
elestirerek 6zne olabilmek igin failligini
bilingli veya bilingsiz devreye soktugunu,
denetim streglerine turla sekillerde karsi
¢iktigini anlatmaya gayret ediyorum.
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Bunun neden bdyle oldugunu teorik ve

pratik olarak ortaya koymaya ¢alisiyorum.

Teorikten kastim, 6gretmenin sinifsal
konumunun meslek tizerinden yarattigi
avantajlarin (bilgi sahibi olmak, aydinca
durus, orta sinif tutumlar vs.) ona
sagladigi gesitli GstUnlUkler. Pratikten
kastim ise, 6gretmen emeginin bireysel
itirazdan kolektif 6rgltlenmeye degin
genis bir direng hatti olusturmasi.

Ogretmen kimdir?

Ogretmenin kim ve ne oldugunu
tanimlamak igin 6ncelikle yapiimasi
gereken, onu kendi konumu, islevi, rolii
veya gorevleri Gzerinden anlamaktir.

Bu gercevede, insanlik tarihi kadar eski
olan, tarihin her déneminde bir bigimde

Ogretici pozisyonunda bulunan, verdigi
bilgi karsisinda emeginin karsihgini iki
farkh bigimde (ayni ve nakdi olarak)
alan 6gretmenin ne ve kim oldugunu
iki temel yaklasim iginde ele alabiliriz:
Kulturel-pedagojik yaklasim ve sinifsal
yaklagim. Kulturel-pedagojik yaklagima
gbre 6gretmenin kim ve ne oldugu
oncelikle sosyolojik islevinde gorulir;
yani 6gretmen, kimin hizmetindeyse,
onun diinya gérisiine uygun Ug

temel sey aktarir: bilgi (biling), beceri
(meslek) ve deger (ahlak). Aktarim
seklinde 6grettigi bilgiler glinlik yasama
kilttrel uyarlanmayi gerektiren sosyal
gerekliliklere gonderme yapar. Elbette
bu bilgiler somuttan (babaya karsi
nasil davranmali) soyuta (din) uzun



bir spektrum igerebilir. Alinan egitim
ilerledikge ve karmasiklastikca bu
bilgilerin soyutluk dlizeyi artar, giderek
mesleki bir konumun (diyelim rahiplik)
ozel gerekleri igin daha uzmanlagsmis
formlar yaratabilir. Dolayisiyla ilkokuldan
Universiteye degin sahip olunan

uzmanliga gore verilen bilgi dizeyi ile
Ogrencinin kapasitesi arasinda dogrusal
bir iliski vardir.

Fakat her 6gretmen sadece bilgi ve beceri
O0gretmez, tiim bunlar belli bir diinya
gorisi (genelde ahlak) altinda formile
edilen bir sisteme gbre anlam kazanir

ve mesrulastirilir. Her 6grenci sosyal
yasama uyarlanmak igin gerekli olan

bilgi ve mesleki becerileri 6grenirken

Piyasalarda artan rekabet beraberinde isglciiniin
formasyonunu glindeme yerlestirdi; boylece yiksek katma
deger Uretecek isgliciiniin yetistiriimesi icin gozler egitime
cevrilirken 6gretmenin yeni kosullara uyarlanmasi daha fazla

gindeme gelmeye basladi.

belli bir degerler sistemini de (Ne igin
yasamaliyiz? Anne babamiza karsi

nasil davranmaliyiz? Mevcut yonetimi
neden benimsemeliyiz? vb.) 6grenir.

Bu bakimdan hem egitimin hem de
o0gretmenligin normatif bir yoni vardir;
sosyal yasamda “normal” (normlara
uygun) biri olabilmek igin kurallari bilmek
ve ona uymak lazimdir. Okul mevcut
kurallari 6grettigi gibi kendince yeni
kurallar da koyabilir, bunlari yeniden
Uretebilir. Bu yaklagimin Rousseau’dan
Durkheim’a uzanan gizgisinde ¢ocuk

i¢in tasarlanan 6gretim bir bakima
toplumun (sosyal yasamin) minyattri
olarak tasarlanan okulda ete kemige
birlnir. ister 6zel egitim olsun isterse
kitlesel/kamusal egitim, veli (cocugun
yasal temsilcisi) ile 6gretmen (iktidarin
temsilcisi) arasinda yapilan anlasmada
Ogrenci genelde bir nesne (istenen
seklin verilecegi hamur®) olarak gériliir
ve 6gretmenin mutlak inisiyatifi altina
alinir. Bu geleneksel yaklasim en genel
anlam ve formunu paternalist egitimde
bulur: Bilgi sahibi, uzman, “aydin”, “baba”
olarak 6gretmenin, gesitli eksiklik ve
kusurlari haiz (saf, deneyimsiz, bilgisiz,
bilingsiz) 6grenci tizerindeki yetki, hak
ve sorumlulugu mutlaktir; onu egitmek
icin gerekirse dovebilir. “Eti senin,
kemigi benim” yaklasiminda 6gretmene
neredeyse sonsuz bir giiven beslenir.
Cocuk, anne-babasinin samimi, sefkatli
diinyasindan ¢ikip 6gretmenin “sert”
sosyal diinyasina adim attiginda ¢ogu
zaman zorluklar yasar; bu zorluklarin
yasanmasi 6grenciyi sosyal diinyanin
icine sokarken 6biir yandan da “yontar”,
ona iginde yasadigi sistemin gicini
gosterir. Bu bakimdan bu yaklasima gore
O0gretmen, aile ile devlet arasinda araci
bir kurumdur; 6grenci, yasamin, ailesinin
yumusak diinyasindan ibaret olmadigini
“resmi” kural, deger ve normlari
dgrenerek fark eder. Ogretmenini taklit
ederek sistemi daha sonraki hayatinda
yeniden lretmeye yonelir. Bu yaklasim
oldukca mekaniktir zira en geleneksel
formlar altinda bile 6gretmen ile 6grenci
arasindaki egitim sireci dliz ve sorunsuz
degildir, planlandigi gibi gitmeyebilir.

Sinifsal yaklagim ise, 6gretmenin rol,
konum ve islevlerini belli bir ideoloji
icinde politiklestirir. Buna gore
O0gretmen bilgi, beceri ve degerleri

saf bir pedagojik-kiiltiirel baglamda
O0gretmez; tim bunlari 6gretirken belli
bir sinifsal perspektife gore hareket
eder. Bu hareketine kumanda eden iki
faktor (Ulkedeki sinifsal dengenin egitimi
belirlemesi ve kendi orta sinif degerleri)
yer yer ig ice gecebildigi gibi zaman
zaman da celisebilir. Ogretmen aslinda
o toplumdaki tretim iliskilerine goére rol
ve anlam kazanir; asil islevi bu iliskilerin
yeniden Uretimini gergeklestirecek insan
glclini yetistirmektir. Egemen sinif
veya siniflar koalisyonunun egemen
fikirleri, 6gretmenin tanimindan hareket
alanina degin tim siyasi ve mesleki
kisiligini belirler. Sinifsal yaklagima gére
Ogretmen, egitim sistemi icinde istedigi
bilgi, deger ve beceriyi 6gretmekte
serbest, bagimsiz ve yetkili biri degildir.
Aydinca tavirlari olabilir, topluma goére
daha ileri duslnebilir, devletin gesitli
politikalarini yeri geldigince elestirebilir,
hatta degistirmeye yeltenebilir ama butin
bunlar onun 6zerk, bagimsiz veya 6zgiir
oldugunu gostermez.

Kuskusuz bitiin bunlar mekanik bicimde
olup bitmez; her 6gretmen, egitim
kural ve yonetmeliklerine, mifredat

ve ders kitabi sablonlarina, bigimsel
dizenlemelere bagli olsa da “kendince”
bir yol tutturabilir. Her 6gretmen
derslik icinde 6grencileriyle ayni sekilde
iletisim kurmayabilir; kimi 6gretmen
resmi ideolojiyi sevkle benimser ve
Ogrencilerine aktarirken, kimileri de
resmi ideolojiyi egip bukebilir, farkh
kaliplara sokabilir, yorumlayabilir,

hatta reddedebilir. Ama son tahlilde,

bu yaklasima gore, 6gretmenin derslik
icinde 6grencilerine resmi ideolojiye
taban tabana zit bilgi, deger ve beceri
aktarmasina izin verilmez.

Derslik icinde 6gretmen ile 6grenciler
arasinda egitimin dolayimlanmasi
baglaminda resmi ideoloji, 6grencinin
sinifsal kokeni, etnik kimligi, dinsel



degerleri, cinsel tercihleri gibi bir dolu
parametre devreye girer. Ortaya gikan
seye egitim desek de bu egitim tam

tersi “ciktilar” da (sapkin, ideolojik,
resmi ideoloji karsit, yaramaz, cahil,
6grenememis 6grenciler/mezunlar vs.)
Uretebilir. Bu ylizden 6gretmen her ne
kadar kaliplasmis olsa da (ki bu da her
zaman mumkin degildir), birérnek,
yukaridan belirlendigi gibi, mutat,
istenilen mezunlar ortaya gikmayabilir.
Egitimin bu yoni bize 6gretim mesleginin
fabrika ayarlarinda bir Gretime
benzeyemeyecegini gosterir; o ylizden
o0gretim mekanik bir slire¢ degildir, dogal
gelisim sekteye ugrayabilir. Zira konu
insandir ve 6gretmen de insandir.

Kaldi ki, son yirmi-otuz yilda 6gretmenlik
mesleginde yasanan bir dolu degisim
O0gretmeni bir se¢im yapmaya zorladi:
Gegmiste 6gretmen igin egitimin basat
anlami, 6grenciyi toplumsal yasama
hazirlamakt ki buna kabaca “adam
etmek/olmak” (sosyallestirmek)
diyebiliriz. Eskiden velinin 6gretmen

ve okuldan ilk beklentisi cocugunun
“adam olmas!” yani topluma (vatana,
devlete vs.) hayirli olmasiydi. Bu

sosyal yaklasimda vurgu, 6grencinin
idealize edilen toplumsal yasama
hazirlanmasiydi; burada elbette makam,
mevki, meslek edinimi gibi “maddi
degerler” rol oynuyordu ama bunlar
daha ¢ok ikincildi. Oysa giiniimiizde
egitimin gegirdigi niteliksel dontigiim,
yani kabaca egitimin metalagmasi ve
ticarilesmesi, 6gretimi bir idealize
mesgale olmaktan ¢ikarip aragsallastirdi.
Ogretim artik Gizerine ¢okga yatirim
yapilan, asiri rasyonellestirilen,

belli amaclarin basit bir etabina®
donustirilen niteligiyle daha gok
ekonomize edilen bir etkinliktir.

Okudukga bize ailemiz, devletimiz

ve sirketlerimizce gesitli sekillerde

(harg, burs, kredi vs.) yapilan yatirimin
karsiligini vermemiz gerekir veya beklenir.
Bunun igin 6grenci igin 6gretmen artik
“adam edecek” bir sosyal rol modeli,
ornek figlir veya aydin degil, elindeki
bilgiyi en pratik sekilde (olabildigince hizli
ve kestirme bigimde) aktarmasi istenen
yeni model bir 6greticidir (mentor, kog,
rehber). Bu yeni durumda 6gretmen

ile 6grenci arasinda dolayimlanan bilgi,
beceri ve degerlerin birincil kaynagi ne
toplum ne de devlettir; elbette bu ikisi
hala isbasindadir ama asil piyasadir.
Haliyle 6gretmenin yeni bilgi, teknoloji

ve becerilere uyarlanmasi beklentisi
yuksektir; bu beklentiyi 6nce sirketler,
sonra devlet, en son da veliler dile getirir.
Ulkemizde TUSIAD’In kamu egitimindeki
en 6nemli saptamasi, mezunlarin
verimsizligi, yani piyasalardaki is, bilgi,
beceri ve teknolojiler bakimindan verimli
is gorememesidir. Bu yiizden neoliberal
kapitalizmle birlikte 1980’li yillarin
bagindan bu yana dillendirilen yapisal
reformlarin asil adresi, sirketlerin galisma
bigimleri degil, devletlerin geleneksel
kamu egitim hizmeti felsefesidir.
Beklenen, kamu egitiminin klasik
yaklagimlari (en genelde “adam olma”
veya “hayirl evlat”) terk edip piyasalarda
ylksek rekabete dayanabilecek, esnek,
bilgi ve becerilerini strekli yenileme
kapasitesine sahip bir isglicinin
yetistiriimesidir. Bu egitim konseptinin
asil 6znesi, kolektif davranislari igcinde

is goren gruplar degil, kendi becerileri
icinde galisan bireylerdir. Son otuz yilda
egitimde yasanan donlslimde 6gretmen
kritik bir role sahip oldugu igin, 6gretmen
emeginin yeniden dizenlenmesinde
formasyon, dikte, kontrol gibi gesitli
klasik gereklilikler arasinda en ¢ok 6nem
verilen boyut sudur: Derslik igi verimli
bir pedagojik etkinligin sergilenmesinde
pedagojik ve siyasi kontroliin daha
ayrintih formlar icinde yeniden
Uretilmesi.

Ogretmen emegini yeni kontrol
bicimleri

Gegmiste 6gretmen dersligine girip kapiy!
kapattiktan sonra onun bilgi, beceri

ve ustaligina olan inangla yaptigi isin
denetimi oldukga klasik bir usulle (yilsonu
mifettisi denetimi, onun yazdigi rapor vs.)
yerine getirilirdi. Bu denetimin pedagojik
yonu agir basar, formel kaliplar izlenir,
sonugta genellikle olumlu yazilan raporla
MEB kendi merkezi politikalarini yeniden
Uretirdi. Bu geleneksel siregte bilgi,
teknoloji ve 6gretim yontem/tekniklerinin
yavas degisimi, 6gretmenden yeni

bilgi, beceri ve deger beklentisini asgari
seviyede tutmaya neden oldu.

Fakat 1980 sonrasi tim diinyada

bir yandan sosyal refah devletinin
neoliberalizm gergevesinde budanmasi
ote yandan kiiresellesmeyle birlikte
sirket ve devletlerarasindaki artan
rekabet, egitimin bu gérece duragan
yapisini degisime, reforma ve piyasa
taleplerine daha agik hale getirdi.
Piyasalarda artan rekabet beraberinde
isgliciniin formasyonunu glindeme

yerlestirdi; boylece yiksek katma deger
Uretecek isglicinlin yetistirilmesi igin
gozler egitime gevrilirken 6gretmenin
yeni kosullara uyarlanmasi daha fazla
giindeme gelmeye basladi. Ogrenci
merkezli egitim gibi 6gretmeni derslik
icinde ve 6gretim sureglerinde (sunus,
ders anlatimi, performans ve proje
Odevleri vs.) gorece pasiflestiren
yontemlerle 6grenci daha etkin, yaratici
ve becerikli kilinmaya galigilir oldu.

Diger yandan 6gretmenin bu pasiflik
icinde bile etkin olabilmesinin yol ve
yontemleri arastirilirken 6gretmen daha
fazla denetime tabi tutulur oldu. Ogretim
surecini kolaylagtirmak, 6grenciye

yol gostermek, ona rehberlik etmek

gibi 6gretmene bigilen yeni goérevler
Ogrencinin daha etkili ve verimli sekilde
O6grenim gorebilmesini (en kisa zamanda
ve en etkili sekilde soru ¢dzmesini,

en ilging sekilde sunuslar yapmasini,
piyasaya uyarlanabilmek igin uygun

proje ve performans ddevleri yapmasini)
hedefliyordu. Ancak bu 6gretmeni
derslik iginde serbest, 6zglr veya 6zerk
kilmaktan ziyade onun giderek daha

fazla denetime tabi tutulmasina yol

acti. Bu yeni slirecte artik 6gretmenden
bir sey 6gretmesi degil, 6grenmeyi
kolaylagtirmasi bekleniyor: 6grenmenin
kolaylasabilmesi igin 6gretmenin farkli
yontemler bulmasi (6rnegin matematigi
muzik esliginde 6gretmesi), gerektiginde
palyacgo kiligina girmesi gibi beklentiler
olustu. Yeni nesil 6grencilerin (Y ve Z
kusagi) matbu (print-based) degil ekran
temelli (screen-based) nitelikli formasyon
bigimleri (ekrandan ders galisma,
tahtadaki notlari ve 6gretmenin ders
anlatimlarini cep telefonuna kaydetme,
sosyal medyadan 6grenme vs.), haliyle
onlar igin yine gorsel temelli 6grenme
yontemlerini 6ne gikardi. Materyal olarak
video ve online kaynaklarin kullanildigi
ve 6gretim sirecinin neredeyse timunin
interaktif gerceklestirildigi bu ortamda
eski geleneksel 6gretim araglarinin (tahta-
tebesir, beyaz tahta-kegeli kalem, tepegoz
vd.) yerini alan powerpoint gibi piyasada
Uretilen ve satin alinan sunus paketleri,
Ogrenciyi bir yandan pratiklestirirken

ote yandan entelektiel anlamda
geriletmeye basladi. Ansiklopedi, kitap,
defter, dergi gibi klasik egitim araglari
egitim asamalarinda yukari giktikga
ortadan kaybolurken ekran temelli
Ogretim, 6gretmenin bir yandan isini
kolaylastirirken’ 6te yandan onu teknoloji
ve paket programlarin aragsal uzantisi
haline getirdi.



Glinimizde 6gretmen emeginin denetimi
artik mifettis gibi geleneksel figliratif
araglarla degil, 6gretmenin uyguladigi
paket programlara ve teknolojik

araglara hakimiyeti, ¢iktilarinin sonucu
(mezunlarin okul giris sinavlarinda
aldiklari puanlar vs.), okulun kalite
temelli imajina yaptigi katki, hatta eger
Ozel bir okulda ¢aligiyorsa okuluna
cektigi/buldugu musteri sayisi Gzerinden
saglanmaktadir. Ogretmenin ezber, dikte,
klasik anlatim, kendini yenilememe

gibi geleneksel pedagojik “hastaliklar”a
yakalanmamasi veya varsa bunlari
iyilestirmesi igin devreye sokulan
denetim, kimi zaman oldukga kati ve
gayriinsant bicimler (6rnegin, 6gretmenin
yilsonu 6grenci testleri/raporlari ile
denetlenmesi veya derslik ici merkezi
sistemli kamera gozetleme sistemleri)
alabilmektedir.

Bitlin bu yeni kontrol bigimlerinin temel
gayesi, 6gretmenin emek lzerinden
sistemin degisen yeni mantiginin

icine daha fazla sokulmasidir. Ornegin
gecmiste bir 6gretmenin 6grencisiyle tek
bicimli/yollu bir iliskisi olurdu: Egitim.
Simdi buna ticari bir iliski de eklendi,

iii;i%’

ogretmenler yil iginde otuz kalemi asan
bashkta 6grencilerden para toplamaya
yonlendiriliyor. Artik her 6gretmenin
¢antasinda bir para kesesi var; kayit,
temizlik, sanat faaliyeti, gezi, kirtasiye gibi
birgok baslik altinda 6grencilerden para
toplamaya zorlanilan 6gretmen aslinda
ogrencisi ile isveren-musteri iliskisi
kurmaya zorlaniyor. Bu ekonomik iligki
egitsel iliskinin altini oyuyor; misal, para
vermeyen 6grenci miize gezisine veya
sinemaya gidemiyor, folklor veya yaratici
drama galismasina katilamiyor. Bu da
ogrencilerin kamu okullarinda ekonomik
sermayelerine gore siniflandiriimasina
yol aglyor, piyasa mantigi (“paran kadar
egitim alirsin”) okulun igine kadar
giriyor, yeterli parasi olmayan 6grenciler
mahzunlasiyor, nihayetinde kamu okulu
bir sirket gibi yonetilir oluyor. O yiizden
devletten yeterli biitge alamayan mudiir,
careyi yerel kaynaklarda (okulun kantin
ve spor salonu, bahgesinin park amaciyla
kiraya verilmesi, okul-aile birliginin

gelir getirici etkinlikler diizenlemesi,
o0gretmenlerin kermeslerde satici roliine
girmesi vs.) aramaya basliyor. iki yakasini
bir araya getiremeyen kimi okullar kig
ortasi yakit bulamadigi igin kaloriferlerini

Ogretmenin ezber,

dikte, klasik anlatim,
kendini yenilememe

gibi geleneksel

pedagojik “hastaliklar”a
yakalanmamasi veya varsa
bunlari iyilestirmesi igin
devreye sokulan denetim,
kimi zaman oldukga kati
ve gayriinsani bigimler
alabilmektedir.

¢alishiramiyor, isinamayan 6grenciler
siralarinda paltolariyla oturmak zorunda
kaliyorlar.

Doniigiimiin sonuglari

Son yillarda egitim literaturiinde
o0gretmen emeginin donustirilmesinin,
profesyonel bir meslegin vasifsizlasmasi,
O0gretmenin proleterlesmesi, calismanin
yogunlasmasi, artan yabancilasma

gibi sonuglari oldugu iddia ediliyor.



Ogretmenlerin alim giiclerinin diismesi, meslegin ekonomik
anlamda imajinin yerle bir olmasina yetti. Hala “garanti”

bir meslek olarak gorilmesi, 6gretmenligin icerdigi cazip
sartlardan ziyade genclik arasinda yasanan yiiksek issizlik

oranlarinin sonucudur.

Tabii bunlara meslegin imajinin yerle
bir olmasi, gegim sikintisi, erken

yasta yakalanan hastaliklar, ikinci bir

is yapma zorunlulugu, meslekten
bikkinlk, okul ydnetimi, Bakanlk ve
velilerle yaganan sorunlarin artigi gibi
bircok boyut eklenebilir. Gegmiste
O0gretmen meslegi kutsal gordlir,
o0gretmene toplumda yiiksek saygi
gosterilir, mutlak gliven duyulurdu.
Fakat 6gretmenlerin alim giglerinin
diismesi, meslegin ekonomik anlamda
imajinin yerle bir olmasina yetti. Hala
“garanti” bir meslek olarak goriilmesi,
Ogretmenligin icerdigi cazip sartlardan
ziyade genglik arasinda yasanan yiiksek
issizlik oranlarinin sonucudur. Fakat
kadrolu 6gretmen olmak igin gegilmesi
gereken asamalar (egitim fakiltesine
girmek ve orayi bitirmek, KPSS’den
alinmasi gereken yiksek puan, alan
sinavi, atanmayi bekleme vs.) oldukg¢a
zordur. Bu asamalari gecemeyenler

icin agilan sozlesmeli 6gretmenlik,

vekil 6gretmenlik, saat basi Ucretle
Ogretmenlik gibi rezerv postlar da garanti
degildir. Bu tuir 6gretmenler (kadrolu/
asil 6gretmenlerin asagilamasi, sosyal
haklardan mahrum kalma, yazin tatil
zamani Ucret alamama gibi) birgok sorunu
ayni anda yasarlar. Calisma kosullarinin
zorlagmasi, okul yonetimi (MEB ve hatta
devlet) ile yasanan sorunlar, Glkedeki
siyasi iktidarin nitelikleri gibi faktorler
nedeniyle 6gretmen sesini pek de gikarir
gorinmemekte, sendika gibi yapilardan
uzak durmakta veya iktidara yakin kisi,
yapi ve degerlerle iliski kurarak kendini
garantiye almaya calismaktadir.

Fakat Turkiye’de 1990’larin baslarinda
kamu alaninda ortaya ¢ikip gelisen
sendikaciligin da gosterdigi gibi,
o6gretmenler timden pasif kurban rolini
kabul etmis gériinmemektedirler. iktidara
yakin olsa da 6gretmenlerin sendikalara
her gecen gln artan Uyelikleri, mesleki
anlamda yasana olumsuz donisiimlere
bir yanit olarak okunabilir. Fakat daha

da 6nemlisi, her ne kadar 6gretmenlerin
¢ogu sisteme tepkilerini politik-sinifsal

olarak gosterecek bir kapasite ve

niyette olmasa da, 6gretmenler 6gretim
sireglerinde yasanan sorunlara karsi
cesitli bicimlerde (aktif-pasif muhalefet,
itiraz, direng gosterme, bilerek

yanlis anlama, bildigi gibi yapma vs.)
tepkilerini ortaya koyabilmektedirler.
Boylece vasifsizlasma, proleterlesme ve
aragsallasma sonucu 6gretmeni bekleyen
tehlikelere (robotlasma, teknisyenlesme,
birorneklesme vs.) karsi bir gikis s6z
konusu olabilmektedir. Ornegin her

yaz okullarin kapanmasinin hemen
ardindan artik merkezi video-konferans
sistemiyle yapilan seminer ¢alismalari
pek de verimli gegmemektedir. Cogu
O0gretmen bu seminerleri fazla sematik,
standart, verimsiz, gereksiz, can sikici
bulmaktadir. Bu seminerler esnasinda
¢ogu 6gretmenin gosterdigi tepkiler
(uyuklama, dinlememe, tuvalete gitme,
sigara icmeye ¢ikma, kendi aralarinda
konusma vs.), yukaridan diizenlenen,
O0gretmenin ihtiyaglarina dikkate almayan,
fazla merkezi bu pedagojik etkinliklerin
pek de ise yaramadigini gbstermektedir.

Sonug yerine

Bu makalede 6gretmen emegini etkileyen
sistemik dontgimler ile 6gretmenin
buna verdigi yanitlari karsilagtirmali
bigimde agiklamaya ¢alistim. Buna gore
O6gretmenin tepesinde Demokles’in

kihci gibi sallanan sistemik veya yapisal
mantik, politika ve diizenlemeler her ne
kadar ok etkili olsa da, 6gretmenlerin
fail olabildiklerini, sistemi sorgusuz
sualsiz kabul etmeyebildiklerini ortaya
koydum. Yukaridan asagiya dogru
uygulanan yapisal reformlarin asagida,
yani 6gretmen katinda pek de basarili
olamamasi, 6gretmenin sisteme bir yaniti
olarak okunabilir. Bu anlamda reform,
gbzetim, denetim, yeniden tanimlama,
farkhlagtirma gibi degisik bigcimlerde
kendini gosteren kontrol bigimleri
O0gretmen emegini piyasanin taleplerine
gore sekillendirmeye calisirken
o6gretmenler de kendi klasik rollerini
(sosyallesme igin 6gretim, aydinca
tutumlar kazandirma, daha adil bir diinya

icin egitim verme vs.) unutmamaya
¢alismakta, entelektiel rollerinin geregini
yerine getirmeye c¢alismaktadirlar.

Bu, 6gretmenin bir olglide mesleki
dogasindan kaynaklanan olumlu bir
sonugtur ama asil, 6gretmenin sinifsal
olarak yipranmasina (vasifsizlagsma,
proleterlesme, teknisyenlesme,
robotlasma vs.) verdigi bir cevaptir.
Kapitalizm altinda egitim sistemi,
politikasi ve mantigi ne kadar giglii olursa
olsun, bir fail olarak 6gretmenin oznelligi
kendi nesnelligini yaratacak imkanlari
yaratabilmektedir.

1 Bu konuda son birkag yil icinde en
dikkate deger iki calisma igin bkz. Orkun
Saip Durmaz, Tiirkiye’de Ogretmen Olmak:
Emek Stireci ve Yeniden Proleterlesme
(istanbul: NotaBene, 2014); Halil Buyruk,
Ogretmen Emeginin Déniisiimii (Istanbul:
iletisim, 2015).

2 Bu basarisizligi Tiirkiye ve Uganda
ornekleri zerinden karsilastirmali olarak
sahada inceleyen ¢ok degerli bir calisma
icin bkz. Hulya Kosar Altinyelken, Changing
Pedagogy. A Comparative Analysis of
Reform Efforts in Uganda and Turkey
(Amsterdam, 2010).

3 Michel de Certeau, The Practice of
Everyday Life, Translated by Steven
Rendall (Berkeley, Los Angeles: University
of California Press, 1988).

4 Bu konuda egitim literattriinde

okul midur ve yardimcilarinin, hatta
ogretmenlerin nasil da kendi inisiyatif,
karar ve yetkilerine dayanarak okul,
O0gretmen ve 6grencilerinin (hatta
velilerinin) sorunlarini ¢ozdigiine dair
ilging bircok calisma vardir.

5 Locke’un ifadesiyle, her cocuk zihni bos
(tabula rasa) dogdugu icin yetiskinlerin
mesru mudahalesine agiktir.

6 Artik 6gretim, “kdseyi donme” yolunda
Bourdieuct anlamda simgesel sermayeler
(diploma, sertifika vs.) saglayan bir ara
asamadir; okula bir seyler 6grenmek igin
gideriz hala ama bu seylerin olabildigince
pratik/pragmatik (bir takim baraj veya
girisi sinavlarinda ¢ikacak sorularla ilgili
olmasi gibi) olmasina da azami dikkat sarf
ederiz. O ylUzden okul 6gretimi (schooling)
artik hizla gegilmesi gereken etaptir;
piyasaya beceri, mesleki veya formel
anlamda uyarlanmanin bir 6n agamasidir.

7 Kolay ve fakat verimli 6gretim, giinimuz
egitim sistemlerinin mottosu oldu.
Kolaydan kasit pratik olmasi, yani en

kisa sirede (zaman), en uygun ortamda
(mekan), en kaliteli Grinin alinacagi
(verim) bir sreci imlemektedir.



MAKALE » Hakan YUlcel

BIR YOKSUL MAHALLE LISESINDE
DERS ARASI DANS PROJESI:

“TANGO YAPIYORUZ DIYE SEVGILI
OLACAK DEGILiz”

Galatasaray Universitesi Siyaset Bilimi B6limii 6gretim liyesi Hakan Yiicel, Mersin’de
yoksul ve dezavantajli gruplarin devam ettigi bir lisede gerceklestirilen Ders Arasi Dans
isimli sosyal sorumluluk projesinin 6grenciler tizerindeki etkilerini resmediyor, ders
disi faaliyetlerin glclendirici etkilerini tartisiyor.

Bu metinde ele alacagimiz saha
arastirmasi genis kapsamli bir sosyal
sorumluluk projesi kapsaminda
desteklenen projelerin toplumsal
etkilerini 6lgmek amaciyla, projeler
gerceklestikten sonra yapilan saha
¢alismalarindan birinin niteliksel
yontemle elde edilmis verilerini
kapsamaktadir.

Bu genis saha ¢alismasi sirasinda
incelenen projelerin bir bolimu, yeni
gelisen ve heniiz yayginlasma asamasinda
olan bazi spor (bocce, korfbol) ve (halk
oyunlari, Latin danslari, Zumba gibi)

dans aktivitelerinin ylritilmesinin fiziki
kosullarini olusturmak ve/veya bunlar igin
gerekli malzemeleri temin etmek lGzere
gelistirilmistir. Bu tir projeleri sadece
genis bir 6grenci grubunun kullanmasi
acisindan, yani “yaygin etkisi”yle ele
almamak gerekir. Bunlarin 6zellikle
“derinlemesine etki” saglamasi, sadece
fiziksel aktivite yaptirmakla kalmayip
Ozsayglyl artiirmasi, 6grenciler arasindaki
iletisimi ve empatiyi gliclendirmesi
onemlidir. S6z konusu projeleri gelistiren
ogretmenler, genel anlamda 6grencileri
sosyallestirmeyi, 6grenciler arasinda
yabancilagsma ve gatismanin yerini
dayanisma ve glgli arkadaslik baglarinin
almasini saglamayi hedeflemektedirler.
Bunun yani sira 6gretmenler, kiltlrel-
sosyal aktivitelerin zayif oldugu okullarda,
karsi cinsten 6grencilerin birbirlerine

saygl duymalarini, birey olarak kabul
etmelerini saglamak amaciyla bazi karma
aktivitelerin gelistiriimesine odaklanirlar.

Calismanin yéntemine dair

Burada sunacagimiz saha ¢alismamizin
merkezinde odak grup tartismalari, yari
yapilandiriimis derinlemesine gériismeler
yer almaktadir. S6z konusu okul
orneginde iki 6grenciyle derinlemesine
gorisme yapilmis, alti 6grenciden olusan
bir odak grubu gériismelerinin verileri
kullanilmistir.

Odak grup gérusmeleriyle ilgili olarak
literatlirde goriismeci secimlerinin
arastirmacinin amaciyla iliskili oldugu
vurgulanmaktadir. Dolayisiyla bu hususta,
sahanin kosullarina ve ¢alismanin temel
hedeflerine uygun olarak, esnek bir
yontemin uygulanmasi dogru olacaktir.
Arastirmaci, sosyo-demografik (yas,
dogum yeri/yasam yeri) ya da ortak bir
deneyimi paylasma temelli homojen
gruplar olusturabilir. Arastirmaci,
birbirlerini taniyan kisileri bir araya
getirebilir, halihazirda var olan gruplardan
birini ikna ederek grubu odak grup igin
kullanabilir, hatta nceden belirlenmis bir
toplantiyl odak grup icin kullanabilir.1

Odak grup gorismelerimizi alt kisiyle
sinirlama kararimiz ise yine cgesitli
akademik kaynaklara dayanmaktadir.
Kitzinger, Markova ve Kalampakilis,

Qu’est-ce que les focus groups? [Odak
Gruplar Nedir?] baslikli makalelerinde
soyle derler: “Odak gruplar genellikle 4
ila 8 katilimcidan olusur; bunun 6tesine
gecildiginde goris alisverislerini izlemek
glgclesir. Odak grup katihmcilari birbirini
tanimayan kisilerden olusabilirler, ancak
¢ogu kez gruplar bir sekilde birbirini zaten
taniyan —komsular, ayni aile mensuplari,
arkadaslar, is arkadaslari— kisilerdir. Ote
yandan, bazi gruplar, arastirilan konuda
ortak bir bilgiye sahip olan kisilerden
olusur. En 6nemli sorunlardan biri de
grup mensuplari arasinda benzerlik ve
farkliliklardir. Arastirmacilarin ¢ogu,
tiim grup Uyelerinin deneyimlerini daha
iyi anlayabilmek igin bir homojenligin
olmasini tavsiye ederler...”2

Bu gergevede, saha arastirmasinin odak
grubu igin birbirini taniyan alt kisiden
olusan bir katilim saglanmistir.3 Tiim saha
deneyimlerinde bu sayinin, tartismanin
zengin bir tartisma zemini yitirilmeksizin,
her katilimcinin kendini ifade edebilmesini
glvence altina alan saglikli bir sekilde
yurutilmesi ve sorunsuz bir sekilde kayit
altina alinabilmesi icin optimal bir denge
olusturdugu tespit edilmistir.

2014 yilinda saha arastirmasi yaptigimiz
okullar icinde yer alana A. Lisesi bir yoksul
mahalle okulu. Okul 1960l yillarda
kurulmus. Bir Akdeniz kentinin kenar
mahallesindeki bu okulda sabahgi-6glenci



sistemi var. Ogrencilerin biiyiik bir kismi
¢ok cocuklu ailelerden geliyorlar.

Bu okuldaki Ders Arasi Dans Projesi,
okulun zeminindeki bos bir salonun
dans salonu haline getirilmesini, zeminin
parkelenmesini, ses sistemi kurulmasini
ve duvarlara aynalarla donatilmasini
kapsiyor. Salon agildiktan sonra uygun
ortamin saglanmasiyla ilge halk egitim
merkezinden dans hocalari da folklor ve
Latin danslari 6gretmek amaciyla buraya
gelmeye baslamis.

Sosyo-ekonomik agindan olumsuz
kosullarda yasayan ve 6grenimlerini
gecmiste pek deger verilmeyen bir okulda
surdiiren bu 6grenciler, uygun ortamda
fiziksel aktivite yapar hale gelmeleriyle
birlikte 6zglvenlerinin arthgini ifade
ettiler; biz de bunu goézlemledik. Dansin
ogrencilerin kisisel gelisimlerinde,
sosyallesmelerinde etkisini tespit ettik.

Proje etkisi: Projeden sonra neler
oldu?

Bu okulda gergeklestirilen proje, okul
binasi icinde depo olarak kullanilan
bos bir salonun dans salonu haline
getirilmesi, zeminin parkelenmesi,
ses-1siklandirma sistemi, duvarlara
ayna yapilmasini kapsamaktadir. Proje
kapsaminda diizenlenen salon, hem

dans salonu hem de kapali spor salonu
olarak kullanilmaktadir. Ozellikle bu

ikili islevinden dolayi, projenin hem
derinlemesine hem de yaygin etkisinden
s6z edebiliyoruz.

“Dansa ilgi ¢ogaldi bu salonla, géren
duyan geliyor. 15 kisi stirekli diizenli
bir sekilde dans igin geliyor. Beden
egitimi derslerinde de kullaniliyor.
Ben de pilates yaptiriyorum. Beden
egitimi derslerini takip eden gocuklarin
yarisi orayi kullaniyor. Kendileri de
cok istekliler. Benim 350 6grencim
var, 170’i kullaniyor bu salonu. Belgin
hocanin bransi dans, o tabi daha sik
kullaniyor o salonu.” (Esin, beden
egitimi 6gretmeni, 39).

Salon, saha arastirmasi sirasinda birkag
aydir kullanimda olsa da, ¢cok yogun

bir sekilde hem dersler hem de dans
galismalari igin (halk oyunlari ve Latin
danslari) ders saatlerinde ve disinda ve
de hafta sonlari kullanilmaktadir. Dersler
ve dans ¢alismalari igin kullanilan salona,
hafta sonlari bazi veliler de spor yapmak
icin gelmektedir:

“0O salonun kullanimi daha birkag
ay oldu. Duzenli olarak girip ¢ikan
50 6grencim var. Zaten orasi hig bos
kalmiyor. Diger hocalarimizin da

gruplari var. Cinki halk egitim bize
hoca yolladi. Ayrica veliler, anneler,
kizlari ile geliyor. Salonu 8.30’da
aclyoruz. Saat 18’e kadar acik. Hafta
sonu saat 10’da basliyoruz, 17’ye
kadar acik. Pazar ginleri dahil.
Okulumuz surekli agik ¢iinkd halk
egitimin gonderdigi hocalar hafta
sonlari da ¢alisma yapiyor orada. Salon
Subat ayinda acildi, halk egitimden
gelen hocalar da bu salon agildiktan
sonra gelmeye basladilar. Cok sicak
bir memlekette yasadigimiz igin yazin
klima gerekiyor, onu halledebilirsek
yazin aksam 9’a kadar agik olur.” (Esin,
beden egitimi 6gretmeni, 39).

Projenin bir baska 6nemli yani, 6grenci
taleplerinin ve idaredeki degisiklik sonucu
okuldaki fiziksel ve kiltiirel aktivitelerin
arttigi bir ortamda gelistirilmis olmasidir.
Proje sahibi bu durumu soyle anlatiyor:

“Miudire hanim gecen yil geldi. Onun
gelmesiyle okulda biraz hava degisti.
Onun sayesinde daha g¢ok sportif
faaliyetler, halk oyunlari ¢calismalari
falan olmaya basladi. Cocuklar bize
stirekli hocam salsa var mi tango var
mi diye gelince, benim de aklima bu
dans projesi geldi. Ben de bu salonda
dans olsun istedim.” (Esin, beden
egitimi 6gretmeni, 39).



Proje aktivitelerinin olumlu etkileri, odak
grup ve derinlemesine goriismelerde
acikca ortaya ¢ikt. TUm 6grenciler,
salondaki halk oyunlari ve dans
faaliyetlerinin derslere odaklanmalarinda,
okula ilgilerinin artmasinda ve derslerdeki
basarilarinda son derece olumlu etkisi
oldugunu gesitli vesilelerle belirttiler.
Dolayisiyla niceliksel ve niteliksel veriler
ortismektedir.

Bu konuda gorismecilerimizden Hasret,
salon diizenlemesiyle birlikte basladig
halk oyunlari ve dans aktivitelerinin,
kendisi igin bir tutku haline gelmesiyle
derslerdeki basarisini nasil arttirdigini
soyle agikliyor:

“Programli ¢alismayi seviyorum,
kendime program yaptim. Sadece
programima ne ekledim? Bos
zamanlarima dans ettigim zamanlari
ekledim. Yani hig derslerimi
etkilemedi. Hatta daha da iyi oldu.
Universiteye hazirlaniyorum ben, bir
senem kaldi, gergekten insan hep
sinavi diistiniince ruh hali kéti oluyor,
hep ders disiiniirsek depresiflesiriz.
Oynayarak bundan baya bir uzakta
kaliyorum. Yaptigim hareketlerle
kendimi mutlu hissediyorum.

Ders zamani dersi dislinerek bu
yogunluktan gikiyorum, daha da
rahatliyorum. O yiizden bu projeyle
ben gok rahatliyorum. Seneye de
yapacagim, yani sinav yilinda. Hani
insanin hayatina biri girer de asla
vazgecemez ya, bu aktivite benim
hayatima girdi ve bundan sonra da asla
birakmayacagim.” (Hasret, 11. sinif,
halk oyunlari oynuyor, tango-bacata
yapiyor).

Yine 6grencilerin bazilari, proje
aktivitelerine katilimin dersleri Gzerindeki
olumlu etkisini hem okula ve derslere
yonelik tutumlarindaki degisimle hem de
notlarindaki somut degisimle agikladilar.
Bu konuda Mirkelam séyle diyor:

“Insan kafa dagitamayinca illa ki ders
de galisamiyor, fakat buraya geliyorum,
her seyden siyriliyorum, kafa dagitmis
oluyorum ve derslere karsi daha bir
azimli oluyorum. Ve daha iyi ders
galisiyorum. Dans egitimime bu sene
basladim ve derslerimde gozle goralir
bir degisim oldu. Mesela matematigim
gecen sene 3 geldi simdi 5 gelecek.
Ben gizerken, kaykay yaparken veya
dans ederken igimdeki tiim kotulukleri

Proje kapsaminda gerceklesen diizenlemelerle 6grenciler,
daha uygun kosullarda daha verimli calisabilmeye
basladiklarini 6nemle belirttiler. Ayrica, bu diizenlemelerden
dolayi kendilerine 6nem verildigini hissettiklerini, okulun

ve okulun 6grencisi olarak kendi sayginliklarinin arttigini,
ozglivenlerinin yikseldigini belirttiler.

birakiyorum oraya. Ve sonrasinda

biyuk bir moralle sinavima giriyorum.

Eskiden devamsizlik yapiyordum artik
yapmiyorum.” (Mirkelam, 12. sinif,
halk oyunlari ve tango yapiyor).

Proje kapsaminda gergeklesen
diizenlemelerle 6grenciler, daha uygun
kosullarda daha verimli galisabilmeye
basladiklarini 6nemle belirttiler. Ayrica,
bu diizenlemelerden dolayi kendilerine
onem verildigini hissettiklerini, okulun
ve okulun 6grencisi olarak kendi
sayginliklarinin arthigini, 6zglivenlerinin
yukseldigini belirttiler. Hatta okullarinin
baska okullar igin model olabilecegi
duslincelerini de paylastilar. Asagidaki
gbrisme alintilarinin, projenin bu

etkilerinin isareti oldugunu disliniyoruz.

“Aynamizin olmasi, yerlerin o hali cok
super oldu. Hocamizin bizi gérmesi
aynadan, bizim onu gérmemiz ¢ok
stper oldu.” (Gamze, 10. sinif)

“Daha 6nce tozun topragin iginde
calistyorduk. Saghgimiz agisindan gok
iyi oldu.” (Meliha, 12. sinif)

“Bu kadar insanlar ayna takmislar
diyoruz, bize 6nem verildigini
goriuyoruz.” (Abuzer, 10. sinif)

“Daha 6nce okulun arkasinda
prova yapiyorduk ve insanlar bize
inanmiyordu.” (Muhammet, 12. sinif)

“Eski salon olsaydi ben velimi bile
getirmezdim. Clinkl ben evde ¢ok
anlatiyorum. Daha 6nce getirmek
istemezdim. Simdi velilerimiz bile
geliyorlar” (Gamze, 10. sinif)

“Bizim okulumuz diger okullara 6rnek.

Clinki daha 6nce bu okuldan bir sey
olmaz diyorlardi. Simdi gorlyorlar biz
de iyiyiz.” (Meliha, 12. sinif)

“Kesinlikle evet. Neden? Kendi
kardesim folklore gidecegim dedi.

Ben de kesinlikle git dedim bu

ortami gérdikten sonra. Ama bizim
oturdugumuzun mahallenin okulunda
bahgede gilineste oynuyorlar. Sicakta
bayilir insan. Mekanlari yok dans
etmek igin.” (Fatih, 12. sinif).

Ders Arasi Dans Projesi’nin
ogrencilerin 6zgiiveni lizerindeki
etkileri

Metnin baslarinda da belirttigimiz
gibi bu projenin esas 6nemli etkisi,
fiziksel aktivite olarak dansa yonelmis
ogrencilerin kisilik gelisimlerine,
sosyallesmelerine, 6zglvenlerinin artisina
onemli katkilar sundugundan dolayi,
derinlemesine etkidir. Arasirmamizin,
salonu kullananlarin arasindan segilen
kisilerle gergeklestirdigimiz niteliksel
bolimi (odak grup goriismesi ve
derinlemesine goriismeler) bize bu
konuda ¢ok 6nemli veriler sunarak
gozlemlerimizle de destekledigimiz
tespitleri yapmamizi sagladi.

Projenin 6nemli etkisinin derinlemesine
etki oldugunu belirtmemizin esas
nedeni, odak grup ve derinlemesine
gorismelerde ¢ok agik bir bicimde
projeyle gelisen dans aktivitelerinin
ogrencilerin kisilik gelisimlerinde,
sosyallesmelerinde, ¢ok farkli kisilikte
ogrencilerin saygl ve sevgi cercevesinde
birbirleriyle arkadashk iliskileri
kurmalarinda temel etken oldugunun
aciklanmis olmasidir. Niteliksel veriler,
yukarida agikladigimiz anket verileriyle
de uyusmaktadir. Bu etkiler, hem
projeyi gelistiren 6gretmenin hem de
ogrencilerin séylemlerinde, metnin
ilerleyen boliimlerinde gesitli alintilarla
orneklendirecegimiz gibi, agikca
gorilmektedir.

Proje sahibi 6gretmen, bu tiir aktivitelere
katilma isteginin yogun oldugu bolgede
uygun bir salonun olusturulmasinin
tesvik edici bir etkisi oldugu ve
dolayisiyla projenin 6zgliven saglayici
onemli bir etkisi oldugu iddiasindadir.



Fiziksel aktiviteler icin dlizenleme yapilmasiyla aktivitelerin
daha iyi sartlarda gergeklestirilmesi ve bunun bilinir gérintr
olmasi, prestiji distk bir okulda 6grenim géren 6grenciler
Uzerinde “kendilerine deger verildigi” ve okullarinin imajinin
dizeldigi izlenimi birakmaktadir.

Fiziksel aktiviteler icin diizenleme
yapilmasiyla aktivitelerin daha iyi
sartlarda gergeklestirilmesi ve bunun
bilinir goriinir olmasi, prestiji disik bir
okulda 6grenim goren 6grenciler lzerinde
“kendilerine deger verildigi” ve okullarinin
imajinin dizeldigi izlenimi birakmaktadir.
Bu algiyi saha arastirmasi boyunca
gozlemledik. Beden egitimi 6gretmeninin
asagida yeniden aktardigimiz sézleri ile
odak grup goriismecilerimizden Abuzer’in
ve derinlemesine gériisme yaptigimiz
Hasret’in asagida sundugumuz sozleri bu
durumu ifade etmektedir:

“Kenar mahallerden, Glineydogu’dan
gogle gelmis ailelerin gcocuklari var
burada. Mersin’in yerlisi cok az bu
okulda. Ama bu sosyal ¢evrede dans
¢alismalari da yapabiliyoruz. Bu kent
farkh bir yer. Cok muhafazakar degil,
halk rahatlikla tango dersine gocugunu
yolluyor. Bu dans salonuna ¢ok ilgi var.
Bence kendilerine daha gok glivenleri
gelecek boylelikle.” (Esin, beden
egitimi 6gretmeni, 39)

“Bu kadar insanlar ayna takmislar
diyoruz, bize nem verildigini
goriyoruz.” (Abuzer, 10. sinif, halk
oyunlari oynuyor).

“Boyle bir proje yapilabiliyor mu
diyorlardi? Sok oldu insanlar.” (Hasret,
11.s inif, halk oyunlari ve tango-bacata

yapiyor)

Projenin 6zgiveni arttirici etkisi
Ogrencilerle gérismelerde cok belirgin
olarak ortaya cikti. Gorlismecilerimizden
daha dnce fiziksel aktiviteye katilmayan
Hasret, kendisindeki fiziksel degisimi ve
kisilik yapisindaki gelisimi soyle anlatiyor:

“Ben buraya lise ikide Antep’ten
geldim, ilk geldigimde fazla bir
hareketim yoktu, evden okulda
okuldan eve... Bu projeyle kendimi
daha 6zel hissettim. Hayatin sadece
bos bir seyden ibaret olmadigini
gordiim. Bu projeyle 6zglivenimiz artt.
Onceden daha cekingenken, burada

toplum iginde oldugumuz igin kendime
daha bir giivencim oldu. Neden ben
yapamayayim dedim. Bizler de neden
kendimizi 6n plana atmayalim, bizler
de basarabiliriz gibisinden disiindim.
Ben yapamam kilom var diye diisiinen
¢ok arkadasim oldu, buna ben de
dahilim. Hocamiz yapabilirsiniz dedi.
Bu projeyle beraber yapabiliyorum,
neden yapamayabileyim. Gergekten
basardik, oluyor, baska yerlerde
gosterilere gikiyoruz, yarismalara
cikiyoruz. Fiziksel olarak degisime
ugradigimi da goriiyorum zaten.”
(Hasret, 11. sinif, halk oyunlari
oynuyor, tango-bacata yapiyor)

Projeyle saglanan olanaklarin
donistlrici etkisini kendi 6rneginden
hareketle anlatan 12. sinif 6grencisi
Mirkelam ise, bu projenin genel anlamda
dnemli etkisi olduguna dair gorisiini “lyi
kotu herkese bir degisiklik yapt bu dans
salonu” sozleriyle dile getirdi.

Projenin 6zgliveni gelistirmesi hakkinda
Gamze’'nin asagida aktaracagimiz sozleri,
fiziksel aktivitenin, 6zgiliven sorunu
yasayan genglerin kendilerini ifade
edebilmesi konusunda 6nemli katkilari
oldugunu kanitlayan iyi bir 6rnek olmasi
acisindan énemlidir:

“Bir arkadasim vardi evet-hayir bile
diyemezdi, yemegini bile gantasinin
icinde yerdi. Ben onu ikna ettim, o da
halk oyununa geldi, simdi arkadasim
evet-hayir diyebiliyor, bir 6zgliven
patlamasi oldu.” (Gamze, 10. sinif).

Sosyallesme, dayanisma...

Dans salonunu kullanan 6grencilerin
birgogu salonu hafta sonlari da dahil
¢ok yogun olarak kullaniyorlar. Birlikte
bu kadar ¢ok zaman gegiren 6grenciler,
¢ok farkli kokenlerden gelmeleri ve gok
farkli hatta bazen zit kisiliklere sahip
olmalarina karsin, ortak bir deneyimi
paylasarak birbirlerini tanimig, saygi ve
sevgi duymaya baslamislar. Gériisme
yaptigimiz 6grenciler 6zellikle cinsiyetgi
onyargilarinin yikildigini, empati

duygularinin gelistigini 6zellikle dile
getirdiler. Dolayisiyla, bu tiir projelerin
sosyal etkisinin s6z konusu érnekte cok
belirgin bir bicimde saglanmis oldugunu,
bu tur aktivitelerin 6grenciler arasindaki
¢atismayi ve hosgorisizligl gidermede
iyi bir yontem olabilecegini sdyleyebiliriz.

Onyargilarin asilmasinda ve arkadaslik
iliskilerinin gelisiminde birlikte fiziksel
aktivitede bulunmanin etkisini,
derinlemesine goriisme yaptigimiz
ogrenciler kendi deneyimlerinden
hareketle soyle anlattilar:

“Burada amacimiz sadece oyun
degil. Arkadas baglarimiz artt.
Empati glicimiz hepsi gelisti. Daha



once bu ¢ocuk gelirse ben gelmem
demistim. Ama burada onu tanidim.
Cok sempatikmis, keske 6nyargili
olmasaymisim dedim. Burada aile

gibi olduk yeni olmamiza ragmen.
Siniftaki arkadaslarimla bile bu kadar
samimi degilim.” (Hasret,11. sinif, halk
oyunlari oynuyor, tango ve bacata
yapiyor).

“Burasi dans egitiminin diginda bir
sey, aile gibi... Bir hafta gelmesem
ozlliiyorum. Manevi degeri baya
blyilik buranin benim igin. Burada
onyargl ile davranip tanismak
istemedigim kisilerle tanistim.
Onyargiy1 sevmedigim halde kapildim.
Ben yapamadigimda o bana 6gretti,

su figlirt gosterdi, soyle degil boyle
olacak dedi, her sey bir destekle
asildi. O bana el uzatt, ben ona el
uzattim. Ben sabahgiydim 6glenci olan
arkadaslarimi tanimiyordum. Onlarla
tanisma firsatt buldum. Okulda daha
¢ok zaman gegirdigim igin 6glenci
gruptan arkadaslarla tanishm.”
(Mirkelam, 12. sinif, halk oyunlari
oynuyor, tango yapiyor).

Odak grup tartismalarinda da 6grenciler
oncelikle eskiden antipatik bulduklari
kisilere nasil tahammul etmeyi
ogrendiklerini, hatta tanidikga iyi arkadas
olabildiklerini yine kendi deneyimlerinden
hareketle anlattilar. Ortak deneyimin
etkisiyle gatismadan sempatiye ve

‘

dostluga uzanan gelisimi, odak grup
ogrencileri s6yle anlatiyor:

“Bence iyi ki tanimigim bu arkadasi
(Muhammet). Yoksa yolda gorsem

en azindan agzini burnunu kirarim
derdim. Simdi baktim ki canimdan gok
sevdigim arkadasim oldu.” (Fatih, 12.
sinif)

“Ben Abuzer’e normalde
katlanamiyorum. ilk zamanlar ben
gidecegim bu ¢ocuk ylziinden
diyordum. O kadar ¢ok konusuyor ve
igreng esprileri var ki... Ama burada
tanidim ve kizmiyorum. Ayni ortamda
buluna buluna o bana, ben ona
alismisim.” (Meliha, 12. sinif)




Odak gruba katilan 6grenciler, ortak
aktivitelerin sosyallestirici etkisini ve
birlikte ¢alisilan zamanin disina tagsan
yardimlasma ve arkadaslik iliskilerini soyle
anlattilar:

“Bence arkadaslk baglarini
kuvvetlendiriyor.” (Abuzer, 10. sinif)

“Sosyal aktivite 6zgliveni, sorumluluk
duygusunu arttirdigi igin bu baglari
elbette arttiriyor. Sirf ders ¢alisan
arkadaslar var, kendilerini ifade
edemiyorlar sosyal ortamlarda. Hem
manevi hem de fiziksel yonden baya
olumlu etkisi oluyor.” (Muhammet, 12.
sinif)

“Ben birkag ay 6ncesine kadar bu
arkadaslari tanimiyordum ki! Cok
faydali oldu bu dans salonu. Simdi bir
sorun oldugunda, derdimiz oldugunda
neyin var diye birbirimize soruyoruz.
Empati kuruyoruz artik.” (Fatih, 12.
sinif)

“Bence ders konusunda da yardimci
oldu. Clinkl ben anlamamigsam baska
bilen kisi olabiliyor grup igerisinde.
Sinav zamani geldiginde birbirimize
anlatiyoruz.” (Ktbra, 10. sinif)

Cinsel kimliklerin olustugu bir yas diliminde ve sosyal aktivite
olanaklarinin az, erkek egemen kiiltirin baskin oldugu bir
ortamda; dansin, kiz ve erkek 6grencilerin sosyallesmesine,
karsi cinse saygi duymalarina, karsi cinsle arkadas da
olunabilecegi anlayisini gelistirebilmelerine belirgin bir katki

sundugu soylenebilir.

“Biz orada sadece dans etmiyoruz,
oturuyoruz, konusuyoruz, fikir
ahsverisinde bulunuyoruz.” (Meliha,
12. sinif)

Tango etkisi: “Dans ediyoruz diye
sevgili olacak degiliz”

Cinsel kimliklerin olustugu bir yas
diliminde ve sosyal aktivite olanaklarinin
az, erkek egemen kultirin baskin
oldugu bir ortamda; dansin, kiz ve erkek
ogrencilerin sosyallesmesine, karsi

cinse saygl duymalarina, karsi cinsle
arkadas da olunabilecegi anlayisini
gelistirebilmelerine belirgin bir katki
sundugu ozellikle dile getirildi. Zaten
odak grup gortiismelerinde de hem
ogrencilerin genel anlamda birbirlerine
saygili olduklarini, hem de kiz ve

erkek 6grencilerin birbirlerine saygi

gosterdiklerini gézlemledik. Bunun
yani sira, ¢esitli danslarin (ister yoresel
halk oyunlari, isterse Latin danslari
olsun) farkli kiltarleri tanimalarina, en
azindan merak etmelerine vesileoldugu
gorismelerde dile getirildi. Farkh danslar
konusunda glgli 6nyargilarin
olmadigini hatta tam aksine merakin
oldugunu, istisnalar disinda farkh
danslari eszamanh olarak 6grenme
isteginin baskin oldugunu ayrica
gozlemledik. Diger bir deyisle, ayni
ogrenci bir yandan yorenin oyunu
sayilabilecek Silitke oyununu, farkli
yorelerin halaylarini 6grenirken, ote
yandan tango dersleri de alabiliyor.
Asagida aktardigimiz Mirkelam’in
sozleri bizce dans deneyiminin

bu anlamdaki etkilerini ¢ok iyi
anlatmaktadir:



“Bir kizin bir erkege yaklasmasi biraz
zordur, tangoda bu asiliyor mesela.

Bu yonden gok iyi. Normallestiriyor.
Eskiden bir kiz bir erkekle tango yapsa,
namus meselesine dondstirarlerdi.
Simdi ise bunu asiyoruz. Ozgiiven
getiriyor. Mesela ben, ilk zamanlar

bir partner geldiginde... Ben bile,

ki 6zgiiveni yiiksek biriyimdir, biraz
¢ekindim. Ama sonra bu asiliyor.
Clinki orada amag dans etmek. Dans
ettik diye, sevgili olacagiz diye bir sey
yok. Biz bunu 6grendik orada. Dans
etmeyi 6grendik, arkadashigi 6grendik
biz orada. Kizlarla erkeklerin arkadas
olabilecegini de gordiigimiiz bir ortam
oldu.” (Mirkelam, 12. sinif)

Odak grupta da Latin danslarinin,
Ozelde de tangonun etkileri ve
ogrenciler agisindan gekiciligi belirtildi.
Bizim de izlenimiz, bu denli gesitli
dans aktivitelerinin kendi okullarinda
yapilabilmesinin 6grenciler igin

gurur kaynagi oldugudur. Odak grup
gorigmecilerimizin hepsi halk oyunu
oyunculariydi (derinlemesine goriisme
yaptiklarimiz ise esas olarak Latin
danslarina yonelmis 6grencilerdi),
hatta bazilari neredeyse profesyonel
denebilecek diizeyde ilerlemis
durumdaydilar. Ancak bu onlari Latin
danslarina da ilgi duymalarini ve

bu imkandan da yararlanmalarini
engellememisti.

“Tango bence glzel.” (Fatih,
Muhammed, 12. sinif, ayni anda
soylediler)

“Halk oyunu kurslari agildi dedik, pek
kimse gelmedi, Tango-bacata-salsa
kursu da var dedik, herkes akin akin
gelmeye basladi. Meliha, 12. sinif)

Tango, narin bir insani tagiyacak bir
dans, sert bir insani da narin yapacak
bir dans.” (Fatih, 12. sinif)

Ancak bu durum, tim danslarin ayni
rahatlikla benimsendigi anlamina
gelmiyor. Ogrencilerin kismen tasiyicisi
oldugu erkek egemen kdltirel kodlar,
ornegin tangoya gore salsayi daha zor
kabullenmelerine yol agiyor. Odak grup
gorismelerinde “Ama ben salsayi gok
sevmiyorum [bu dans] kalga kismini ok
oynatiyor” diyen Muhammet’in diger
Ogrencilerin de onayladigi szleri bu
durumu agiga ¢ikarmaktadir.

Ogrenciler dansin sadece bir fiziksel
aktivite olmayip ayni zamanda bir
“kaltarel Gran” oldugunun farkindalar
ve bu konularda bilgilenmeyi de
istemekteler. Fatih’in diger arkadaglan
tarafindan onaylanan sézleri de bunu
gosteriyor.

“Bana sagma geliyordu diger bitiin
oyunlar. Silifke’yi falan 6grendikten
sonra her oyunun baska bir tadi,
heyecani varmis onu gordim.”
(Muhammet, 12. sinif)

“Projeyle beraber bir¢cok dansi tanima
imkanimiz oldu. Daha 6nce bir bilgim
yoktu tango, Latin danslari konusunda
mesela.” (Hasret, 11. sinif, halk
oyunlari, tango, bacata yapiyor)

Sonug¢

Bu saha deneyimi bize dncelikle

fiziksel aktivite olarak dansin kapsamli

bir etkiye sahip oldugunu gosterdi.
Derinlemesine gorismeler, odak grup
tartismasi, 6gretmenle gorismelerimiz
ve gozlemlerimizin sonucunda vardigimiz
esas sonug budur. Dolayisiyla, bu projenin
etkisinin derinligi ve yogun kullanimindan
hareketle son derece basaril bir proje
olduguna inaniyoruz.

Proje sayesinde okuldaki fiziksel
aktiviteler gesitlenmis ve canlanmis,
birgok 6grenci halk oyunlarini daha

iyi kosullarda gelistirme olanagini
yakalayabildikleri gibi, salon diizenlemesi
sayesinde Latin danslarini 6grenme ve
halk egitimden dans hocasi getirebilme
olanagi bulmuslar.

Dans etmenin 6grenciler lizerinde

hem derin hem de ¢ok boyutlu etkileri
bulunmaktadir. Bunlari basliklar halinde
soyle siralayabiliriz:

¢ Dans sayesinde 6grenciler forma
girmekte, kendileriyle daha barisik
olmakta, daha programli ve saghkli
bir hayat slirebilmekteler. Daha 6nce
higbir fiziksel faaliyette bulunmayan
bazi 6grenciler, keyif aldiklari ve
basaril olduklari bir aktiviteye
baglamiglar.

¢ Dans, arkadaslik iliskilerini gelistirmis
ve ¢ok farkl kisiliklere ve toplumsal/
kiltrel kokenlere sahip 6grencilerin
birbirleriyle diyalog kurmalarini

hatta arkadas olmalarini saglamis.
Dans edenlerin bir kisminin aile

kokenleri bolgeden, digerlerinin ise
Dogu ve Gilineydogu Anadolu’dandir.
Ancak timi bolge halk danslarini da
Dogu ve Glineydogu Anadolu’nun
halk danslarini da yapmakta, Latin
danslarini da 6grenmekteler.
Gorusmecilerimizin timi empati
kurabilen ve bunda dansin 6nemine
isaret eden gengler.

e Latin danslari, 6grencilerin farkl
kaltarleri tanimalarini ve de —

sz konusu danslar egli danslar
oldugundan—kiz ve erkek 6grencilerin
bir deneyim paylasarak arkadashk
iliskilerini gelistirmelerini saglamakta.
Mirkelam’in dedigi gibi “dans
ediyoruz diye sevgili olmak zorunda
degiliz” anlayisini gelistirmelerini
saglamaktadir.

¢ Dans aktiviteleri sayesinde
Ogrenciler okullarindan gurur
duymaya baglamiglar, basariyla
beraber 6zgivenleri gelismis.
Toplumsal kosullarin elverissiz
oldugu bolgelerdeki 6grenciler igin,
bu sonucun ¢ok 6nemli oldugunu
disliniyoruz. Proje sayesinde
Ogrencilerin bir kismi yeteneklerini
kesfetmisler.

Sonug olarak, bu tir projelerin, proje
aktivitelerini strdiren 6grenciler
Gzerinde son derece yiiksek diizeydeki
olumlu etkileri nedeniyle basarili bir
proje oldugunu, Ders Arasi Dans tir(
projelerin yayginlastiriimasi gerektigini
soyleyebiliriz.

1 Sue Wilkinson, “How useful are focus
groups in feminist research?” Developing
Focus Group Research: politics, theory
and practice icinde, ed. R. Barbour ve J.
Kitzinger (Sage, 1999), s. 241.

2 Jenny Kitzinger, lvana Markovd ve Nikos
Kalampalikis, “Qu’est-ce que les focus
groups?”, bulletin de psychologie 57, no. 3
(2004): 240.

3 Hasret ve Mirkelam adini verdigimiz

ve kendileriyle derinlemesine gériisme
yaptigimiz 6grenciler disindaki 6grenciler
odak grup gorismecileridir. Derinlemesine
gorisme yaptigimiz 6grencilerin,
O0gretmenin ve odak grup katilimcisi
Ogrencilerin isimleri degistirilmistir.




SOYLESi » Yilmaz Pirli ile insan Kaynaklari diinyasi Gizerine

» Zeynep Sarlak

“Insana yapilan yatirnm sirkete daha cok
katma deger getirir”

Yilmaz Pirli, insan Kaynaklari alaninda 20 yili asan tecriibesi sonrasinda, 2016’da kendi
danigsmanlik sirketini kurmus bir uzman. Bu 6zelligi ile de is hayatindaki dénlsim
sureglerine oldukga hakim bir isim. Pirli ile is hayatinin aradig1 beyaz yakal profilinden
baslayip, sirket ici egitim piyasasinin durumuna ve ¢alisanin tiikenmislik sendromuna
uzanan bir dizi konuda konustuk.

Senin uzmanlik alanin olan insan
Kaynaklari (iK) departmani, ¢alisma
hayati ve egitim iliskisinin farkh
katmanlarda kesistigi sirket ici en temel
birim. Bu iliskinin igerigini daha iyi
anlayabilmek i¢in iK’nin ne olduguna
dair bir tanim verir misin?

Yilmaz Pirli: iK, ¢alisanin sirkete
secilmesinden baslayan ve ayrilincaya
kadar stiren rotada, kritik bitiin
asamalarda yetki ve etki sahibi olan

ya da en azindan olmasi gereken bir
birim. Eleman se¢me, yerlestirme, is
hukuku ve uygulamalari, tcretlendirme,
oryantasyon, egitim, motivasyon,
performans degerlendirme,
odillendirme, galisan memnuniyetini
saglama iK’nin temel konularidir. insan
kaynaginin 6neminin anlasilmasinin
ardindan ABD'nin is diinyasinda
tasarlanan bir birim IK. Bizim meslegin
Turkiye'de duayeni eski Hirriyet
yazarlarindan Ciineyt Ulsever’dir. Ulsver
iK konusunda Harvard’dan doktorali bir
isim. Tirkiye’de Ozal dénemiyle beraber
baslayan liberallesme siirecinde iK
yonetimini biylk kurumlara tanistiran
kisi. Ondan 6grendigim sey su: 1992
yilinda Nobel ekonomi édiliini Gary
Becker adli bir profesér aliyor. insan
sermayesinin 6nemi ve katkisi Gzerine bir
galismasi var bu adamin. Dolayisiyla insan
sermayesi, kalitesi, egitimi ve yonetimi
Nobel ekonomi 6diiliinu kazandiracak
kadar kritik bir mesele. Bu yiizden
buglin bitlin kurumsal sirketlerde, Gst
yonetimde, stratejik yonetimde, yonetim
kurullarinda artik iK direktérleri aktif rol
oynuyor. Ben de mesela galistigim son
¢ dort kurumda butiin icra kurullarinin

lyesiydim. Tecriibem boyunca
toplantilarda agilan her giindem iK ile
iliskiliydi, ben de her zaman konustum.
insanin oldugu yerde iK’nin mutlaka
bir fonksiyonu, etkisi var. Kurumsal
sirketlerde arttk muddrler/bélumler
eleman bulacagim, uzman bulacagim,
calisanimi yetistirecegim diye bir dertle
ugrasmiyor.

Gordiigiim kadarnyla iK’nin egitim ile
ilintili iki fonksiyonu var. Bunlardan

ilki sirkete uygun galisani yerlestirme
misyonu cercevesinde “uygun egitimli”
kisiyi se¢gmek, ikincisi ise segilen kigilere
farkh birgok alanda sirket igi egitim
vermek ya da buna olanak saglamak.

ilk 6nce birinci fonksiyonu iizerine
konugalim. Bugiin Turkiye’de kurumsal
bir firma ne tiir bir ¢calisan profili istiyor?
Diinyada da burada da isgticline yonelik
temel hedef en iyilerle galismak.
Muhasebecim en iyi olsun, giivenlik
gorevlim en iyi olsun, operasyon
mudirdm en iyisi olsun, musteri
iliskilerim en iyi olsun. Clinkl rekabet ¢ok
yogun, bu rekabeti ancak iyi hizmetle, iyi
Griinle asabiliyorsun. Gegmiste sirketlerin
farkh guiclt alanlar vardi; kimi nakitte
glcluydd, kimi malvarhginda, kiminin
blyuk fabrikalari vardi, makinasi iyiydi.
Ama buglin iyi sirketleri, iyi markalari,

iyi Granleri rakiplerinden ayiran iki

tane dnemli farkl alan var. Birincisi
teknolojik altyapi, ikincisi insan kaynagi.
Buradan hareketle bitln isletmeler,
organizasyonlar kendilerine gelecek
adaylarin en iyi egitimi almis olmalarini
istiyorlar. Ama iyi egitimlinin sayisi o kadar
fazla degil. Clinkd egitim kurumlarimizin

hali ortada. Burada az sayida saglam
egitimli insan var. insan o yiizden kiymetli.
Yani parasina da bakmiyor. Ben hep

sunu ornek veririm bu konuda: 20 yili
askin iK alaninda yéneticilik tecriibem
var, ¢ogu gelismekte olan, orta olgekli
organizasyonlarda gecti. Bugiine kadar
benim elime Robert Kolej’den mezun
olan CV sayisi bir veya iki. On binlerce

CV geldi, yuzlerce ilan verdim, binlerce is
gorismesi yaptim ama Robert Kolej'den
mezun olmus aday benim bulundugum
kurumlara bagvurmadi. Clink( Robert
Kolej’den mezun olan sayisi her sene 100
bilemedin 200. Bogazici Universitesi keza
dyle. ODTU’den de sinirli sayida insan
mezun oluyor. Ama binlerce organizasyon
ve sirket var. Herkes bunlari istiyor ama
herkes bunlara ulasamiyor.

Ulagamayanlar ne yapiyorlar peki?

Bu tip sirketlerde ben hep sunu
soyliiyorum: Size bunlarin gelmesi ¢ok

az bir ihtimal, dolayisiyla baska bir care
bulmaniz lazim, bizim burada oturup
kendi sokigimizi dikmemiz lazim. Kendi
¢alisanimizi, kendi gelecegimizi kendimiz
Uretmek, var etmek durumundayiz.
Burada senin az evvel bahsettigin sirket igi
egitim gok kritik bir rol oynuyor.

Burada galisandan beklentilere dayanan
farkh tipte egitimlerden bahsedebiliriz.
ise aldiktan sonra oryantasyon egitim/
gelistirme diye bir fonksiyon var iK
departmani altinda; orada iK bélimii
diger bolimlerden gene bir is yikini
devralarak, galisana ilk ise girdigi

glin masasi nerede, tuvalet nerede,
yemekhane nerede, yaka karti nasil



kullanilir, maas nereye yatar gibi ¢alisanin
temel ihtiyaglarindan baslamak lizere
onun isyerine uyumu ile ilgili calisma
yapiyor. Bunun (zerine bir de temel
egitimler var. Mesela bizim sirkette

licret sistemi nasil, bizim sirkette

disiplin yonetmeligi ne demek, kiyafet
yonetmeligi ne demek, bunlarin hepsini
anlatiyorsun. Onun disinda, bizde

kalite yonetim sistemi var; bu yonetim
sisteminde nasil evrak kullaniyorsun,
bilgisayar programlarinda neyi
kullaniyorsun, bilgisayari agarken neye
dikkat ediyorsun, sabah girerken, aksam
¢ikarken ne yapiyorsun, servisler nereye
gidiyor... Bunlarin hepsini iK oryantasyon
egitim/gelistirmede yapiyor. Arty, ilerleyen
asamalarda bolimler diyor ki benim
¢alisanlarda motivasyon kaybi oldu,
“takim galismasi” egitimi almamislar,
bunlara takim galismasi egitimi yapalim
ya da satis kapasitesini artirabilmek

icin satis egitimi yapalim. IK yéneticisi

bu tip egitimleri kendi i¢ kaynaklariyla
¢Ozebilirse ¢oziiyor ya da dis kaynak
arastiriyor. Egitim kurumlarina gidiyor,
egitimcilerle konusuyor, okullarla iletisim
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kuruyor, bu isin uzmanini buluyor, pazarlik
yapiyor, egitim programi tasarhyor, oteli
ayarhyor, yemegi ayarliyor, oraya gidis
gelisi ayarhyor, sonra da calisanlara
duyurusunu yapiyor, “senin su giin,
surada egitimin olacak” diye. Bir de
sirketin uzun dénemli hedeflerine yonelik
yonetici yetistirme programlari var.

Nedir bu programlar? Nasil basladilar?
Turkiye'de yonetici yetistirme programlari
ilk olarak bankacilik sektoriinde basladi,
daha sonra 6zel sektoriin diger alanlarina
yayildi. Burada isler biraz farkh yirtyor.
Burada ilk 6nce ise degil sirkete insan alip
sirket klltirand 6gretmek, kisiyi degisik
bolimlerde galistirarak yetistirmek ve
sirketteki konumuna sonrasinda karar
vermek hedefleniyor. Bu adam finansa
gegsin, bu kadin operasyona gitsin bu
adam dokiimantasyonda kalsin gibi
kararlari bu kisinin yetisme slrecinde
belirlemek, esas hedef. Bahsettigimiz
egitim bizim asina oldugumuz egitimden
farkli. Lise, Universite egitiminden
bahsetmiyoruz. 20-30 yas araligindaki
yetiskinlerden bahsediyoruz. Sirketlerin
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asil dnem verdigi, para harcadigi ya

da harcamasi gereken alan burasi.
Bununla ilgili profesyonel kurumlardan,
Universitelerden destek alarak tabii ki.

Nasil segiyorsunuz bu yonetici
adaylarini? Sadece mesleki bilgiden
bahsetmiyorum. Daha ¢ok nasil bir
profil beklediginizi soruyorum? Bu kadar
yogun bir rekabetin oldugu ortamda
var olmayi becerecek beyaz yakali

kim? Hangi ozellikleriyle 6ne gikmasini
istiyorsunuz?

Kiresel bir diinyada yasadigimiz igin en
tepeye bir kere yabanci dil ¢ikiyor. Benim
calistigim alan itibariyle bu ¢ok kritik.
Yabanci dil bilmeyen bir kisi gelecekte
ise giremeyecek. Hangi pozisyonda
olursa olsun, basit bir pozisyon da
olabilir uzman bir pozisyon da olabilir,
isin organizasyonunu yapan, fikirlerini
Ureten, ¢ozimlerini lireten, programlarini
yazan, isin takibini yapan kisiler yabanci
dil bilmeli. Bir, hatta miimkiinse iki tane
bilmeli. Dolaysiyla sirketler ¢alisanlarini
secerken, CV'lerini incelerken bakiyor
yabanci dil biliyor mu, bunu nerede



dgrenmis ve seviyesi ne diye. ikincisi
istenilir ama ¢ok zor bulunur: sektore
iliskin profesyonel is alani bilgisi. Yani
mesela uluslararasi tasimacilikta ¢alisacak
kisi uluslararasi ticaret 6rgitiiniin temel
terimlerini, teslim sekillerini, ylikleme
bigimlerini, kurallarini biliyor mu ve
temel kavramlara asgari diizeyde hakim
mi? Muhasebe igin keza temel olarak
tek diizen hesap planini biliyor mu,
nazim hesap ne demek, borg ne demek,
alacak ne demek bunlarla ilgili temel
bilgileri bilsin. Bu isleri ona bir daha
ogretmeyelim amacindalar sirketler ise
alirken. Kendi alanlarina iliskin mesleki
bilgiler ikinci kritik sey. Uglinciisi, iletisim
ve insan iliskileri becerisi ¢ok kritik bir
yerde artik. Sirketler organizasyon ve
yerlesim olarak ¢ok karmasiklasti ve artik
¢ogu yer acik ofis. Dolayisiyla insanlar
birbirlerinin iginde, insan iliskileri hem
¢alisanlar arasinda hem de misteri
tarafinda cok 6nemli. is gériismelerinde,
eleman segiminde hangi bolim olursa
olsun muhakkak buna da bakiliyor. Adam

insan iliskilerinde ne kadar iyi? Blyuk bir
takima girecek sonugta, 100 kisilik, 200
kisilik bir ekibin igine girecek. Burada
uyumsuzluk, sikinti yasanilmasi istenmez.
Bu kisinin nereden bulundugunun hesabi
clinkii IK’dan sorulur. Calisanin insan
iliskilerindeki becerisi belki de en 6ne
¢ikan kriter. Analitik disiinme yetenegi,
problem ¢dzme vs. gibi 6zellikler zaten
mesleki ve profesyonel bilgiyle ilgili
alanda test ediliyor. Yabanci dil de keza
test ediliyor.

Ama olaya bir de galisanin géziinden
bakmak gerek. Gegenlerde senin
sektoriinde biiyik bir firmada, satista
¢alisan eski bir 6grencime isler nasil
gidiyor diye sordugumda bana verdigi
cevap sanirim beyaz yakalilarin hayatini
cok iyi 6zetliyor: “Hocam, bize maraton
kos diyorlar ama bu maratonu da sprint
atarak kos diyorlar.” Gece yarisina kadar
¢alismanin yetmedigi, hafta sonlari da
telefonlarin agik, alesta beklendigi bir
diinyada senden her an giiler yuzlii,

tath dilli olunmasini beklemek ne
kadar gergekgi? Performansi artirmanin
yaninda iK’nin en azindan ders
kitaplarinda bahsedilen bir islevi de
¢alisanin mutlulugu ya da en azindan
minimum bir insani huzuru saglamak
degil mi?

Elbette haklisin. Clinkl eskiden Ug kiginin
yaptigi isi artik bir kisiye, miimkinse

bir buguk kisilik maasla ve daha kisa
surede yaptirmak isteniyor. Dolayisiyla
ozellikle 6zel sektorde ve yonetimde

bu beklenti ve uygulamalari gok yaygin.



Senin verdigin 6rnege bir katki da ben
yapacagim. Bankacilik sektoriinde bu is o
kadar zivanadan ¢ikti ki 90’larin sonunda,
2000’lerin ortasinda, Calisma Bakanligi
ise el atmak zorunda kaldi. Bankalardan
sikayetler o donemde o kadar artti ki

bu asiri is yliki ve mesai yiziinden
tedavilik, hastanelik olan bir stirt

insan oldu. Yani psikolojik ve fizyolojik
olarak viicutlari ¢oken ylzlerce insan.
Bakanlk bunu gordi ve basta birkag
bankaya baskinlar yapti. Mifettisler
Suadiye’deki, Bebek’teki, Zincirlikuyu’daki,
Sultangiftligi’ndeki banka subelerine tak
diye gecenin dokuz bugugunda, “burada
bu saatte ne yapiyorsun, ismin ne, sen kag
saat mesai yaplyorsun, sana bu mesailer
odeniyor mu?” sorulariyla baskin yaptilar.
Clnki kanuna gore sen bir kisiye bir
glinde en fazla 3 saat mesai yaptirabilirsin
ve bir ayda bunun siniri 22 buguk saat.
Arty, bir yilda bir ¢alisana sadece 270 saat
mesai yaptirabilirsin. Kanun gizmis sinirini
ve kati. Simdi bu bankalardaki galisanlarin
mesailerini yan yana koydugumuzda ne
270’i ne 570'i...

Peki sana gergekgi geliyor mu bu
baskinlarin herhangi bir sekilde sirketin
davraniglarini degistirecegi?

Bankalarda bitti. Bankalar Cumartesi-
Pazar agikti, aksamlari aligveris
merkezlerinde agikt, 6glenleri tatil yoktu.
Simdi onlarin hepsi bitti. Bankalara

ozel genelge yayinlandi, bir daha 6glen
saatinde banka agamazsin, minimum bir
saat 0glen tatil olacak diye. Akgam 16:30-
17:00’dan sonra da musteri alamazsin, is
yapamazsin. 18:00’dan sonra I151g1 yanan
bankay! da basarim, fazla mesai lcretini
de keserim. Dolayisiyla bankalar ciddi
cezalar aldilar, simdi duzeldiler.

Yani banka patronlari iK’cilarin
soylediklerine pek de kulak asmamuglar,
devletten dayak yediklerinde
durulmuslar. Son kertede iK sirket igi
bir yapi, isverene disaridan bir yaptirrm
uygulayabilen bir departman degil.
Benim goriistigiim birgok beyaz yakal
calisan iK’nin “patron tetikgisi” bir birim
oldugunu ve istenilen beyaz yakal
profilinin biiyiik bir karakter aginmasini
da beraberinde getirdigini soyliyor.
Aldiklari egitimlerin kendilerini ileri
tagidiklarini diigiinenlerin sayisi cok yok
acikgasl.

Dedigim gibi 90’lardan sonraki verimlilik
beklentilerinin asiri yikselmesi
calisanlarda ister istemez bahsettigin
moral motivasyon ¢okiisiinl getirdi, bu

90’lardan sonraki verimlilik
beklentilerinin asiri ylikselmesi
calisanlarda moral motivasyon
¢cOklsinl getirdi, bu bir

dogal sonuctu. Ama bu dogal
sonucun sadece ¢alisanlar
Uzerinde degil sirketler
Uzerinde de negatif etkileri
oldu. Bir yerde onlar da
duvara carptilar. 2000’lerin
baslarindan beri bitin
organizasyonlar artik iyi eleman
almanin yani sira iyi elemani
elde tutmakla da ugrasiyorlar.

bir dogal sonugtu. Ama bu dogal sonucun
sadece c¢alisanlar tGzerinde degil sirketler
Uzerinde de negatif etkileri oldu. Bir
yerde onlar da duvara garptilar. 2000’lerin
baslarindan beri biitiin organizasyonlar
artik iyi eleman almanin yani sira iyi
elemani elde tutmakla da ugrasiyorlar.
Clnki adami ¢ok sikarsan belli bir
noktaya geldiginde birakip gidiyor. Ama
gitmemesini de istiyorsun ¢iinkii o adam
sana lazim. Dolayisiyla birgok sirket
duvara garptiktan sonra sunu dedi. “Ben
Google olamasam bile Google’in bir tik
alti olayim, Pepsi olamasam bile Pepsi’nin
bir seviye alti olayim. lyi ticretlendirme
sistemi, adil performans degerlendirme
uygulayayim. Motivasyonu artiracak
sosyal/kultlrel faaliyetler, calisanlari
daha ¢ok bir araya getirecek, morallerini
yukseltecek bir seyler yapayim” dedi.
Egitimler de senin dedigin gibi maalesef.
Ozellikle yetiskin egitiminde iK’'nin

dogru secim yapmamasi, dogru yontemi
bulmamasindan dolayi galisanlarin

cogu sikayetci. IK’nin tetik¢i pozisyonu
muhakkak var, onu biliyorum, ¢ok kot
ornekler var meslektaslarimdan. Ama
ben girdigim her is yerinde meslegimi
anlatirken (hem galisanlara hem isverene)
bu climleyi mutlaka kurmusumdur: “IK,
patronun odasina girdiginde ¢alisanin

iK, patronun odasina
girdiginde ¢alisanin yaninda
olmak zorunda, ¢alisanin
yanina geldiginde de patronu
savunmak zorunda. Bizim
meslegin en buyuk zorlugu ve
farki da budur.

yaninda olmak zorunda, galisanin
yanina geldiginde de patronu savunmak
zorunda.” Bizim meslegin en biliyiik
zorlugu ve farki da budur.

Sirketlerin siirekli sosyal faaliyet
yapmasinda da sorunlu bir durum yok
mu? Calisan zaten gece giindiiz gérdiigi
insanlari bir de bos zamaninda neden
gorsiin?

Clinki artik calisandan beklenen isyerine
sadece bir isyeri olarak gelmemesi.
Ozellikle beyaz yakalilardan, ¢alisan
buraya kendi is yeriymis gibi gelsin
isteniyor. Diinyadaki isveren egilimi artik
bu yonde. Organizasyonlar, yonetim
kurullari, muiddrler, yoneticiler bunu
istiyor. “Calisan gelirken buranin miidari
gibi gelsin, buranin sahibi gibi gelsin.”

Bu ne demek? Yani her seyine imtina
gostersin, tekmeyle kapi agmasin.

O ylzden diyorum, ¢alisanin moral
motivasyonu igin isverenlerin bu ise
mutlaka ¢aba harcamasi, para harcamasi,
vakit harcamasi lazim. Biitln isyerlerinde
patronlara diyorum, baska tiretim
faktorlerinin hangisine yatirirsaniz yatirin,
insana yatirdiginiz bir lira digerlerinin
hepsinden daha ¢ok art1 deger getiriyor
sirkete. Yani makine alabilirsin, sermaye
katabilirsin, bina alabilirsin, arag alabilirsin
vs. Bir slirli segenegin var sirkete deger
katmak i¢in, ama bunlara yaptigin her bir
liralk yatinm galisana yaptigin bir liralik
yatirnmdan her zaman daha az getiriyor.
Matematiksel olarak bu hesaplanmis,
insana yapilan yatirim sirkete her zaman
daha ¢ok katma deger getirir. Her bir
isyerinde/organizasyonda yoneticilere,
patronlara bunu defalarca anlathm — sen
iyi calisani almak zorundasin, iyi ¢alisani
elinde tutmak zorundasin, onlara da
basta kanun ve kurallar olmak Uzere,
galisanin ihtiyaglarini senin ihtiyaglarinla
bagdastiracak bir ortam yaratmalisin.
Buraya insanlar boyle gelirse sen de alir
yurarsin.

0O zaman aslinda senin dedigin sey su:
Rekabetten kaynaklanan o kadar biiyiik
bir baski var ki galisanin hayati sirket
olsun isteniyor. Bir nevi varligim sirketin
varligina armagan olsun ve ben bunu
seve seve yapayim. Colugun cocugun,
eglencen ya da kendini gergeklestirdigin
herhangi bagka bir alanda var olman
degil arzulanan. Tamamen kendini
sirketin karlihgina endekslemen gereken
bir sirket anlayisindan s6z ediyoruz.
Evet. 90’lardan 2000’lerin baslarina
kadar galisani gormezden gelen bakis




cok etkiliydi maalesef. Ama sonrasinda
¢alisan lehine ciddi seyler de kazanildi
Turkiye’de. is mahkemelerinde
performans baskisi Gizerine onemli
davalar kazanildi. isverenler de bu
isten biraz olsun aydilar, is hukuku
uzmanlari, avukatlar artik bu isi

biliyorlar ve biz diyoruz ki “sen bu
adama bu cep telefonunu verirsen,
bilgisayar, laptop verirsen bu adamin
bltln giinlind satin aliyorsun anlamina
gelmiyor.” Kendimden 6rnek vereyim:
Bodrum’da tatildeyim ¢oluk ¢ocukla.
Giinde en az on kere telefon gelirdi. Su

adamin is basvurusu ne oldu, bunun
performans degerlendirmesini ne
yapacagiz, yok prim sistemine gececek
miyiz gegmeyecek miyiz, ne zaman is
gorusmesini ayarlayalim, sen ne zaman
doniiyorsun... Ben tatil yapiyorum ama
galisiyorum, belirsiz yani. Bir siirii beyaz




yakali bu sorundan mustarip. Ama
dedigim gibi kazanilan davalar oldu ¢inki
is mahkemelerine artik gosteriyorsun,
diyorsun ki ben gece de galisiyordum,
glindliz de galisiyordum. Hakim

diyor ki “hani kaniti”, sen de mailleri
gosteriyorsun. “Mail trafigime bak, bak

messenger’imda neler konusmusum
hangi saatlerde.” Dijital diinya ¢ok kolay
bu isleri gikarmak igin. Tik diye ¢ikariyor,
mahkemenin 6niine koyuyor; mahkeme
de diyor ki “sen bunu hem Pazartesi-
Cuma 8 saat ¢alistirdin, bir de aksam
9’dan 11’e kadar ekran basinda tuttun.”

Yeniden egitim konusuna doénersek,
gerek farkl alanlarda sirket igi egitim
veren gerekse iK konusunda danismanhk
veren ¢ok fazla sayida firma var
piyasada. Buradaki kalite nasil?

Bir kere sunu soyleyeyim, egitim
dediginde envai gesit kurum var.




Ben bile artik bir stri konuda, 20 yildan
sonra kendimi uzman gériyorum. Ama
sadece ben degil, binlerce kisi... Kog
Universitesi’nde Prof. Zeynep Aycan
zamaninda soyle demisti: “Turkiye'de

iK konusunda doktora egitimi veren
kurumlarin sayisi bir elin parmaklarini
gegmiyor ama 5000’in (izerinde iK
danismanlhg sirketi var.” Zaten doktora
egitimi veren kurum sayisi dort bes,
bunlardan mezun olacak adam sayisi
toplam on degil yani. Bu doktora
egitimleri baslayali da 7-8 yil olmus, en
babasi 7-8 yildir. Nasil oluyor peki? Benim
gibi alaninda meslekte ilerleyen her
insan “ekonomi bliylyor, organizasyonlar
blyuyor, ihtiyag var, ben bu egitimi
veririm” diyor. Ne kadar yeterli, ne
derece yeterli ¢ok soru isareti var ama
iyi yapan kurumlar da var. Alanda uzman
olan kurumlar var. Daha pahaliya egitim
veriyorlar, senin takvimine daha zor
uyuyorlar ama iyi egitim kurumlari,

iyi egitim uzmanlari var Turkiye'de.
Egitimlerle ilgili genelde bir sertifikasyon
(mesleki yeterlilik) standardi da var
artik. Her egitimden sonra katilanlara
motivasyon/moral olsun diye mutlaka
“diploma/sertifika” da verilir. Bende
otuzun Uzerinde sertifika var mesela,

o kadar ¢ok egitime katildim ki. O
sertifika boyle sekilli, imzali falan olunca
galisanlara moral de oluyor. Dolayisiyla
kalite yonetimi egitimi almis birisi benim
icin cok dnemli galistigim kurumda, bir
daha o egitimi vermeme gerek yok ¢linki
adam o egitimi almig, tekrar katilmasina
gerek yok onun yerine isini yapsin.
Calisanin en 6nemli sikayetlerinden birisi
bu, 6zellikle bankalarda — banka yansa
bitse de o egitime gideceksin yoksa isten
atilirsin. Orada is birikmis, isimi yapmam
lazim, o egitime de gitmek istemiyorum
ama yok oyle bir segenek, gidiyorsun.
Sonra isyerine donup kaldigin yerden
devam edeceksin.

Tiirkiye’de nde gelen birkag Universite
harig egitim kalitesinin duistik
oldugundan, verilen egitimin sirketlerin

ihtiyaglariyla 6rtiismediginden bahsettin.

Geligmis ekonomilerde ¢ok yaygin olarak
uygulanan staj pratiginin Turkiye’de
durumu nedir?

2000’lerle beraber buna da uyandik

bir sekilde. Simdi 6zellikle kendi
sektoriimdeki okullardan biliyorum,
kendim de o uygulamanin taraftariyim.
Staj birgok agidan ¢ok faydali. Patronlara,
Ogrencilerin onlara bir kap yemek ve
servisten baska bir kiilfetinin olmadigini

gbstermeyi basardik. Bu genglerin
erken yasta is hayatinin dinamiklerini
O0grenmesinin, kendileri icin de ¢ok
faydal olduguna uyandi patronlar.
Gengler sadece okuldaki dersleri gegip
geldiklerinde sudan g¢ikmig balik gibi
oluyorlar, ¢cok zorlaniyorlar. Ama staj
gorirlerse ¢ok sey yaparlar. Ben 2001
yilinda 52 tane stajyerle basladim. O
yazin degisik periyodlarinda toplamda
52 stajyer vardi. Ondan sonraki yaz gene
oyle oldu. Buglin o sirkette en kritik
pozisyonda olanlar o donemde staj ile
sirketi taniyan insanlardir.

Geng bir insanin, hangi sektorde, hangi
departmanda ¢alismak ya da calismamak
istedigini gérmesi agisindan da faydali
sanirim.

Evet, cok kritik.

Ote yandan ¢ok yerde benzer hikayelerle
karsilasmaya basladik, kendi etrafimizda
goriiyoruz, gazetelerde, dergilerde
okuyoruz, gittikge artan sayida insan en
tiretken ¢aginda “artik biktim ben bu
sirket hayatindan” deyip kurumsal hayat
terk ediyor, hayatini radikal sekilde
degistiriyor. Sen karsilagiyor musun
boyle vakalarla? Giiniimiiziin is ideolojisi
icinde aslinda insanin benligini yok eden
bir durum da yok mu?

insanla ilgili konustugumuz zaman

atla deve meselesi degil, illa ki sosyal
bilimler alaninda yiksek lisans, doktora
yapmaya gerek yok... Sonugta Maslow
diye bir adam zamaninda basit bir piramit
¢izmis. Diyor ki insan Once yiyecek,
icecek, barinak bulacak, sonra bir
toplumun iginde var olacak, sonra kendini
gerceklestirecek, sayginlik gorecek vs.
Yani o piramit zaten olagan bir insan
davranigi, insan varligiyla ilgili basit

bir agiklama getiriyor. Kendi hayatinda

da goériuyorsun. Yani ilk 6nce yiyorsun,
iciyorsun, bariniyorsun, ama bir yerden
sonra sen artik sosyal olarak bir varliksin
ve bu sosyalligini nasil gerceklestiriyorsun
is yerinde? Eger bu sosyal kisiligini
gerceklestirme, sayginligini gérmeyi
hissedemedigin yerdeysen bitin
diinyaya kapiyi kapatiyorsun, o var olan
seylerin higbirinin kiymeti kalmiyor.
Bazen bu karar bir glinde aliniyor.
Orneklerine rastladim. Dedigin gibi, bu
asiri is yukd, hedef baskisi, performans
baskisi, kisiligi gerceklestirememe hali,
bir stirii yetenekli insani tahammuil
sinirlarinin son noktasina getirdi ve
onlara “ben artik gidiyorum” dedirtti. Ben
sunlari da gérdiim: is gdriisme siirecini

Asiri is ylku, hedef baskisi,
performans baskisi, kisiligi
gerceklestirememe hali, bir
surl yetenekli insani tahammiil
sinirlarinin son noktasina
getirdi ve onlara “ben artik
gidiyorum” dedirtti.

gegiyoruz; bir gériisme, iki gorisme,

¢ gorisme, isyerini anlatiyoruz,
referans gériismeleri yapiyoruz, evraklar
tamamlaniyor ve ¢alisan ise basliyor.
Sabah ise bashyor, 6gleden sonra ben
gidiyorum diyor. Birkag kez rastladim
ben buna.

Neyle karsilast sence? Nedir ona
gidiyorum dedirten?

Aklinda kurdugu ve is gorismeleri
boyunca tasavvur ettigi is ortamiyla,
isin yapildigi yerin gergekligi catist. Bir
tir travma yasadi. Simdiye kadar 5000
kisiyle is gorismesi yapip en az 1000-
1500 kisiyi ise almisimdir diye tahmin
ediyorum, boyle birkag tane de hig
beklemedigim anda yasanmis 6rnekler
var. Yani birak bes sene sonra li¢ sene
sonra bitip tiikenmeyi, adam basladigi
glnin 6gleden sonrasinda tiikenmislikle
birakip gitti.

Calisan memnuniyeti 6l¢iimi dediginiz
sey pek de ciddiye alinmiyor o halde.
Akademik arastirmalarda falan da bunu
cok soylerler, calisan memnuniyeti
arastirmalarinda en basta maas, yemek,
servis sikayetleri 6ne cikar. Derinlikli
degerlendirmeler yaptiginda bunlar ¢ok
asagilara iniyor. Aslinda higbir galisanin
derdi maas degil. U¢ asagi bes yukari
higbir ¢alisan bunu dert etmiyor.

Neyi dert ediyor?

En tepeye ¢ikan sey “gliven”. Yani

“Ben yarin Obiir glin gene burada, bu
konumda, bu sayginlikla, bu sevecenlikle,
bu iliskiyle, bu maasla burada var
olabilecek miyim?” sorusu. Cok kritik

bir sey. Calisan i¢in para birincil 6nemde
degil, gercekten degil. Servis de degil,
yemek de degil. A¢ da galisir insan.

Sen yeter ki ona gliven ve o senin ona
glvendigini bilsin. Sayginlik gérdigini
bilsin. Adama para verme, altin verme,
bir kere tesekkiir et. Cocuklara soyledigin
bir aferin onlarin matematik basarisini
ylzde 77 arttiriyor. Yetiskinler igin ¢ok da
farkli degil. @3



TﬂRKWE']]E_J . .
INSANL = Z0RUNL B
W S Trabzan .

- OIS 7

TURKIYE'DE 50170-Ficne

A \W

Yurttaslik Dernedi'nin son aylarda yayinladig ¢ kitabi ve diger yayinlari
iletisimfdhyd.org.tr adresine yazarak talep edebilirsiniz. Kitaplar licretsiz, sadece kargo gonderi
masrafini sizin ddemeniz gerekiyor. Ayrica kitaplarin bazilarini www.hyd.org.tr web sitesindeki
Yayinlar boliimiinden PDF olarak indirmek de miimkiin.






